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Resumo

Este ensaio tedrico tem por objetivo discutir elementos caracteristicos do processo de ensinar e
aprender Geografia, fundamentando-se em orientagdes tedricas do campo académico brasileiro.
Para uma melhor compreensdo desse processo de ensino e aprendizagem, faz-se necessario
conhecer algumas das referéncias basicas atuais que norteiam os trabalhos sobre esse ensino e
quais sdo as propostas e as orientagdes da didatica que consolidam esse campo de pesquisa no
Brasil. Nesse sentido, este ensaio visa a um entendimento do trabalho docente em Geografia,
observando-se, especificamente, que importancia é dada as motivagdes dos alunos e a valorizagao
do lugar enquanto uma mediagdo didatica potencial a construgdo do conhecimento geogréfico.
Essa abordagem inicial possibilita um entendimento do trabalho docente e sua relagdo com o
processo de ensino/aprendizagem. Busca-se tragar um breve histérico sobre a Geografia escolar,
dando destaque a importancia de redefinir a relagao ensino/aprendizagem ao se tragar o caminho
da formagdo de conceitos, da descoberta, a partir da realidade vivida pelo aluno. Nesse cenario,
surgem novas trajetérias na investigagdo sobre o ensino de Geografia, e as orientagdes para o
trabalho docente com essa matéria escolar vao se reconstruindo. O ensino é um processo de
construgdo de conhecimentos e o aluno é sujeito ativo nesse processo, o professor e a Geografia
sao mediagdes importantes para promover uma mudanga na relagdo do sujeito com o mundo.
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Resumen

Este ensayo tedrico desea discutir elementos caracteristicos del proceso de ensefar y aprender
Geografia, fundamentados en orientaciones teéricas del campo académico brasilefio. Para una
mejor comprension de este proceso de ensefianza y aprendizaje, se hace necesario conocer
algunas de las referencias basicas actuales que nortean los trabajos sobre esa ensefianza y cuales
son las propuestas y las orientaciones de la didactica que consolidan ese campo de investigacién
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en Brasil. En ese sentido, este ensayo tiene como objetivo un entendimiento del trabajo docente
en Geografia, observandose, especificamente que importancia es dada a las motivaciones de los
alumnos y a la valorizacién del lugar en cuanto una mediaciéon didactica potencial a la
construccién del conocimiento geografico. Ese abordaje inicial posibilita un entendimiento del
trabajo docente y su relacion con el proceso de ensefanza/aprendizaje. Se busca trazar un breve
recorrido sobre la Geografia escolar, destacando la importancia de redefinir la relacion ensefianza/
aprendizaje al trazar el camino de la formacién de conceptos, de la descubierta a partir de la
realidad vivida por el alumno. En ese escenario, surgen nuevas trayectorias en la investigacion
sobre la ensefanza de la Geografia, y las orientaciones para el trabajo docente con esa materia
escolar se van reconstruyendo. La ensefianza es un proceso de construccién de conocimientos y
el alumno es sujeto activo en ese proceso, el profesor y la Geografia son mediaciones importantes
para promover un cambio en la relacion del sujeto con el mundo.

Palabras-clave
Ensenanza-aprendizaje en Geografia, Conocimiento geografico, Trabajo docente en Geografia.

Consideracoes iniciais

Para discutir as concepgdes tedricas da Geografia no mundo contemporaneo,
vale situar alguns aspectos relevantes que caracterizam o mundo em que estamos
inseridos. Para isso, a principio, ressaltam-se as contribuicdes de Cavalcanti (2008), por
trabalhar elementos que caracterizam esse mundo contemporaneo na relagdo com os
elementos da pratica de ensino em Geografia. O ensino da ciéncia geografica pressupde
uma compreensao mais elaborada do mundo, da producao e apropriacdo do espago pelo
homem, por se tratar de um mundo globalizado, que se transforma de maneira rpida e
que reflete uma sociedade do consumo que vem se apropriando rapidamente das
chamadas tecnologias da comunicagao e da informagdo. Vivemos uma condigdo de
profundo processo de urbanizacdo, em que cada vez mais as cidades se tornam locais
complexos e objetos de estudo para o ensino de Geografia.

Nesse contexto, a propria ciéncia geografica tem se reestruturado, tornando-
se mais plural. Por um lado, ela reafirma o seu foco de andlise que é o espago, mas por
outro se torna mais consciente de que esta € uma dimensao da realidade, e ndo a prépria
realidade, complexa e interdisciplinar por si mesma. O espaco como objeto da analise
geografica precisa ser concebido como uma abstragdo, uma construgdo teérica, uma
categoria de andlise que permite apreender a dimensao da espacialidade das/nas coisas
do mundo. O espaco geogréfico é concebido e construido intelectualmente como um
produto histérico e social, uma ferramenta que permite analisar a realidade em sua

dimensao material e em sua representacao.
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Nesse sentido, atendendo ao objetivo de tragar um breve histérico sobre a
Geografia escolar, a luz dos estudos de Cavalcanti (2008), pode-se afirmar que a
Geografia brasileira, tanto a académica como a escolar, institucionalizou-se no inicio do
século XX, via Sociedade Brasileira de Geografia, Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, Universidade de Sdo Paulo e outras instituicdes, e, assim como em outros
paises, essa institucionalizacdo estd vinculada ao seu ensino. Os pesquisadores da
historia da Geografia destacam que, antes de se constituir como campo de formagdo em
nivel superior, essa matéria ja era ensinada nas escolas. Ela foi, antes de tudo, Geografia
escolar. Porém, ha uma relagdo e certa correspondéncia em suas trajetérias. Pode-se
dizer que ambas tém histérias paralelas, mas que se encontram, se cruzam, se imbricam,
se influenciam mutuamente, guardando suas identidades, suas especificidades.

Nesse cendrio, surgiram novos caminhos na investigacao sobre o ensino de
Geografia, e as orientagdes para o trabalho docente com essa matéria escolar foram se
reconstruindo. Nas duas Ultimas décadas do século XX, ocorreram variados “eventos”
que contribuiram para uma reformulagdo da Geografia escolar, bem como da Geografia
académica. A estruturacao da Geografia escolar é realizada e praticada em dltima
instancia pelo professor dessa matéria, em seu exercicio profissional cotidiano. Para isso,
ele tem mudltiplas referéncias, mas as mais diretas sdao, de um lado, os conhecimentos
geograficos académicos, tanto a Geografia académica como a didética da Geografia, e,
de outro, a propria Geografia escolar ja constituida.

Essa linha de reflexdao procura destacar as diferencas entre a estrutura das
disciplinas escolares e a estrutura dos ramos cientificos de referéncia entendendo que
entre elas nao ha uma relagdo de hierarquia, uma transposicao direta ou mecanismos de
simplificacdo. O que ha sdo mediagdes didaticas, nas quais o contetido é reconstruido,
alguns temas sao escolhidos, enfatizados, e outros sdo desconsiderados. Ha, assim, outras
referéncias na composicao da Geografia escolar, para além da ciéncia, como, por
exemplo, as concepgdes pessoais dos professores resultantes de sua experiéncia com a
Geografia e com a prdtica escolar. Outras referéncias sdo as proprias praticas escolares,
ou seja, o modo como se organiza a escola, a forma como o professor organiza as
atividades de planejamento, a forma como ele lida com a Geografia e com os
conhecimentos geograficos.

A Geografia escolar ndo se ensina, mas se constréi, se realiza. Ela tem um
movimento préprio, relativamente independente, realizado pelos professores e demais

sujeitos da pratica escolar que tomam decisdes sobre o que é ensinado efetivamente.
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Nesse sentido, a escola é e pode ser um importante espaco para promover a
discussdo e avaliagao desse conhecimento. Para isso, uma dicotomia deve ser superada, a
da teoria/prética. E preciso ultrapassar a crenga de que as teorias determinam a realidade
pratica, é preciso pensar na teoria e na pratica como duas dimensoes da realidade, nao
necessariamente realizadas em lugares e por pessoas diferentes, mas como dimensdes
indissocidveis. O ensino/aprendizagem é um processo, implica movimento, atividade,
dinamismo. A aprendizagem nao serad produzida pela simples acumulagdo passiva, mas
mediante a atividade exercida sobre os contetdos, articulando-se uns com os outros. Essa
reflexdo se estende no que envolve a formacdo do saber docente do professor de
Geografia, no sentido de que devemos considerar a formagao inicial na universidade e a
formacdo continuada na escola.

A proposta é redefinir a relacdo ensino/aprendizagem ao se tracar o caminho
da formacdo de conceitos, da descoberta, a partir da realidade vivida pelo aluno. No
processo de ensino e aprendizagem, cada tema geografico é construido em sua prépria
dimensao de significados, o aluno mobiliza sua visdo de mundo, seu conhecimento e,
por fim, ele atinge sua prépria cidadania. A realidade do aluno precisa ser conhecida,
para que o professor tenha condi¢des de promover o conhecimento geogréfico, que nao
se configura apenas como académico. O conhecimento é construido na vivéncia, nos
problemas, nas dificuldades, nas facilidades expressas na paisagem e na vida dos
estudantes, associados ao conhecimento a disposicdo dos professores, produzidos pela
Universidade, pela imprensa, pelo cinema ou pelos autores de livros didaticos, todos

agentes de mediacao.

Ensino e aprendizagem em Geografia: algumas propostas presentes no
campo académico brasileiro

Para uma melhor compreensao do processo de ensino e aprendizagem em
Geografia é preciso conhecer quais sao as referéncias basicas atuais que norteiam os
trabalhos sobre esse ensino e quais propostas e orientagdes da didatica consolidam esse
campo de pesquisa no Brasil. Para tanto, foi realizado um levantamento bibliografico nos
Anais do dltimo Encontro Nacional de Praticas de Ensino em Geografia — ENPEG,
realizado no ano de 2011, em sua XI edicao, em Goiania. Este encontro é uma referéncia
importante sobre o que estd sendo discutido na drea de ensino de Geografia e sobre

quais sdo as bases comuns para a realizacdo dessas propostas e orientagoes.
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Para um conciso levantamento dos resultados desse evento cientifico, foram
verificadas as referéncias bibliograficas dos 168 trabalhos apresentados em Grupos de
Trabalho (GT’s). Destes, 13 foram produzidos pelos coordenadores de GT’s e 155
apresentados por participantes no decorrer do Encontro. Ao identificar as referéncias
bdsicas, foram utilizados alguns critérios para considera-las. Palavras-chave serviram
como categorias de andlise para a selecao de referéncias, como: ensino de Geografia,
Geografia Escolar, Formacao de Professores de Geografia e Pesquisa relacionada ao
Ensino de Geografia. As referéncias que contemplavam essas temdticas foram
consideradas e categorizadas. Devido a quantidade de trabalhos analisados, outro
critério utilizado para categorizar os autores se deu via referéncias bibliogréficas de
trabalhos analisados. Nao foram considerados os trabalhos de pesquisa de mestrado e
doutorado, apenas as produgdes de livros, capitulos de livros e publicacbes em
periddicos.

A partir dessa delimitagdo, constataram-se dois grupos de autores que
orientam, em termos de referéncias basicas, os trabalhos elaborados nas areas do Ensino
de Geografia, da Formacdo de Professores de Geografia e da Geografia Escolar. O
primeiro grupo de autores, citados de 25 a 46 vezes nos 168 trabalhos verificados, é
constituido por Lana de Souza Cavalcanti, Helena Copetti Callai e Nidia Nacib
Pontuschka. O segundo grupo de autores, citados entre 15 e 25 vezes, dentre os
trabalhos pesquisados, é representado por Rosangela Doin Almeida, Antonio Carlos
Castrogiovanni, Nestor André Kaercher e Sonia Maria Vanzela Castellar. Os dois grupos
de autores citados podem ser considerados como referéncia bibliografica bdsica para os
trabalhos produzidos na area do Ensino de Geografia e na produgdo académica brasileira
na Gltima década.

E importante destacar o que esses pesquisadores estio produzindo,
considerando e orientando para o processo de ensino e aprendizagem em Geografia e
para a formacdo do professor. Para elucidar um pouco esse entendimento e delinear essa
discussdo, buscaram-se trabalhos recentes dos autores supracitados. As ideias de
Pontuschka (2011), Cavalcanti (2011a), Almeida (2011), Castellar (2011), Castrogiovanni
(2011), Kaercher (2011) e Callai (2011a, 2011b) constituem nessa pesquisa algumas
orientagoes para se pensar o ensino de Geografia na atualidade.

As duas Ultimas décadas tém demonstrado grandes mudangas em todas as
esferas da sociedade e, por isso, existem elementos comuns ao se pensar o contexto
escolar contemporaneo. Tal contexto fundamenta-se no fato de que o trabalho docente

exige cada vez mais uma postura diferenciada do professor para enfrentar as atuais
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demandas da sala de aula, para se posicionar diante das diferengcas que nela se
inscrevem e do desafio de saber lidar com a falta de interesse dos alunos pelo ensino.
Atualmente, no ensino de Geografia, tém-se considerado a espacialidade construida
pelos sujeitos no processo de ensino, o lugar vivido e experienciado e o arcabouco de
saberes cotidianos que os alunos levam para a sala de aula. Afinal, os alunos devem ser
considerados sujeitos ativos no processo de ensino e produtores do conhecimento, por
isso a importancia de se pensar elementos que promovam o interesse e a motivagao para
a construgdo do raciocinio geografico, o que delineia um dos atuais desafios dessa
ciéncia.

Para Callai (2003a, p. 57-58), a Geografia é a ciéncia que estuda, analisa e
tenta explicar (conhecer) o espaco produzido pelo homem e, enquanto matéria de ensino
permite que o aluno “se perceba como participante do espaco que estuda, onde os
fendmenos que ali ocorrem sdo resultados da vida e do trabalho dos homens e estao
inseridos em um processo de desenvolvimento”. Diante dessa afirmacdo de que o objeto
de estudo da Geografia tem como funcdo bdsica estudar o espago produzido pelo
homem, vale ressaltar que existe, hoje, uma orientacdo no ensino de Geografia que
revela a importancia de se destacar a inter-relagao de escalas, sendo possivel fazer um
percurso dialético entre o global e o local. Nesse sentido, o conceito de lugar interessa
porque se expressa como a possibilidade de se entender o mundo (CALLAI, 2011a).
Perceber como € o lugar, qual a sua conexao com o mundo é uma atribuicao do ensino
da Geografia.

No que se refere a inter-relacdo de escalas, um conteldo geografico, em
especifico a cartografia, tem se tornado um tema bastante explorado no ensino de
Geografia. Os topicos de contetido da cartografia ndo podem ser considerados como
temas a mais no ensino da ciéncia geografica, ao contrdrio, este é um conhecimento cujo
tratamento deve perpassar todos os outros contelidos, fazendo parte do cotidiano das
aulas dessa matéria. Cavalcanti (2002) argumenta que a alfabetizacdo cartografica
contribui para o desenvolvimento de habilidades de orientacdo, de localizagdo, de
representacdo e de leitura de mapas, capacidades que se desenvolvem ao longo da
formagdao dos alunos. Os conteGdos de cartografia ajudam a abordar os temas
geograficos, a localizar fendbmenos e acontecimentos estudados, fazendo a relacao entre
eles e sdo referéncias para o raciocinio geografico.

Almeida (2011) ressalta que a cartografia escolar vem se estabelecendo como
um conhecimento construido na interface entre Cartografia, Educagao e Geografia.

Entende-se o atual processo de produgdo da cartografia escolar como inserido em um
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contexto social e cultural que envolve o aluno, o professor e o curriculo, tomando por
base as Ciéncias da educagdo, as Ciéncias de referéncia (Cartografia e Geografia) e as
Ciéncias da linguagem. Corroborando com esse entendimento, Castellar (2011) atribui
especial atengdo a cartografia na construcdo do conhecimento no contexto escolar,
ressaltando seu papel primordial como linguagem na construcao do raciocinio geografico
espacial. A autora estabelece uma relacdo entre a ideia de letramento, prépria da
aquisicdo da linguagem escrita, em paralelo com a apropriacio da linguagem
cartografica.

Nesse contexto, em que se faz o exercicio de elencar alguns temas
emergentes na educacdo geografica e as mudangas na pratica profissional do professor,
busca-se aportes sobre a formagdo docente. Para melhor tratar das temdticas inseridas
nesse mundo em transformacao, torna-se necessario fazer referéncia a formacao inicial e
continuada do professor de Geografia, observando como esse profissional esta sendo
formado para atuar nessa realidade em que estamos inseridos. Pontuschka (2011) reforca
as grandes modificagdes ndo somente no mundo, mas no status de ser professor, sujeito
antes respeitado por sua posicao na sociedade e hoje refém de sua escolha profissional,
que lida com as intempéries da profissao.

Assim, para que essas orientagoes da diddtica, provenientes de uma
perspectiva critica do ensino de Geografia se efetive em sala de aula, ha de se investir em
uma formacao que seja consistente e coerente com esses propésitos. E preciso considerar
o lugar do aluno, seu referencial empirico e imediato, compreender que ele é um sujeito
possuidor de conhecimentos prévios e que é também sujeito ativo no processo de
construcdo de saberes. Afinal, o trabalho cotidiano do professor na sala de aula é parte
do processo de ensino que, junto aos alunos e contelidos sustenta a construcdo do
conhecimento.

Em consonancia com os autores supracitados torna-se pertinente
considerarmos o contexto escolar, o ensino de Geografia, seus temas e contetidos
emergentes, a formagao dos professores e a pratica docente em sala de aula, a partir de
uma perspectiva de grandes mudancas da sociedade contemporanea. Sao muitas as
transformacdes econémicas, politicas, sociais, culturais, entre outras, que se manifestam
na producao do conhecimento em geral. Ao se pensar nessas mudangas na construcao
do conhecimento em Geografia, em particular sobre o seu ensino pode-se afirmar que
existem algumas evidéncias representativas consoantes as orientagoes no campo da

teoria do ensino dessa ciéncia, promulgadas pelos autores destacados, considerados,

www.revistaedugeo.com.br 149



Ensinar e aprender Geografia...

nesse estudo, referéncias bdsicas na pesquisa sobre o ensino de Geografia em suas
diversas ramificacoes.

Pode-se afirmar que os autores mencionados, em maior ou menor escala,
tratam ou defendem uma proposta para o ensino de Geografia que demonstram
indicativos de convergéncia em alguns pontos importantes, como, por exemplo: a
compreensdo do professor como um mediador no processo de ensino e aprendizagem, a
superacao de um ensino tradicional, a formacao cidada dos estudantes, a consideracao
do lugar como referéncia para se pensar o mundo, as prdticas espaciais cotidianas, o
conhecimento prévio dos alunos, a cartografia compreendida como uma linguagem. Ao
analisar atentamente as referéncias que estao norteando esse estudo, pode-se afirmar que
ha evidéncias de que as discussdes tedricas e as propostas e pesquisas no campo do
ensino de Geografia tém tido pouca penetracdo na pratica desse ensino em sala de aula,
no contexto dos ambientes escolares e até académicos, mas ja é possivel observar fortes
indicios de alteracdes no cotidiano das aulas de Geografia, justamente por essa direcao
comum que estd sendo dada pelos pesquisadores da drea, essa afirmacao é proveniente
das pesquisas que estao sendo feitas na drea do Ensino de Geografia e que possuem
como objeto de estudo as escolas de base.

Diante do exposto, defende-se a tese de que o ensino de Geografia tem por
objetivo formar um raciocinio geogrifico desde uma abordagem espacial, permitindo
que os alunos construam modos de pensar a partir de lentes geogréficas, lentes que tém a
finalidade de promover o entendimento da producdo do espago pelo homem. Assim, os
contelidos geogréficos devem ser pensados como mediagdes que serdo utilizadas de
acordo com sua utilidade e significado para os alunos, de forma que eles possam
perceber a relacdo desses contetidos com a vida cotidiana, promovendo assim a insercao
dos saberes/conhecimentos prévios em seu processo de ensino e aprendizagem. O
ensino é um processo de construcao de conhecimentos e o aluno € sujeito ativo nesse
processo, o professor e a Geografia sdo mediagbes importantes para promover uma

mudanca na relacdo do sujeito com o mundo.

Trabalho docente em Geografia e o processo de ensino e aprendizagem

Sabe-se que um dos pilares do trabalho do professor é a sua pratica cotidiana
em sala de aula, enquanto mediador, pois o docente estd em acdo durante quase todo o

dia, pelo menos enquanto estd ministrando suas aulas, preparando-as ou avaliando-as
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das mais diversas formas. Essa é uma das profissdes que parece nao conhecer limites de
responsabilidade e comprometimento. Ao sair da sala de aula, o professor ndo deixa para
trds o trabalho e as preocupagdes com o ensino. Sua casa, seus momentos longe do
trabalho constituem uma extensdo do seu fazer docente. E nesse sentido que se traz para
a discussdao a pratica docente, com algumas de suas implicagdes para o ensino. Com
vistas a tecer uma reflexdo sobre essa temdtica forma-se aqui um quadro teérico com
algumas ideias de autores que tratam em suas pesquisas a pratica pedagoégica do
professor. Tomam-se como referéncia as contribuicbes de Perrenoud (1993), Sacristan
(1995, 1999), Bourdieu (1972), Vazquez (2011) e alguns autores brasileiros, como
Cavalcanti (1998), Callai (2003a) e Carvalho (2006).

Vazquez (2011) apresenta os niveis da praxis em pares opositivos, porém nao
excludentes, sdo eles: praxis criadora e praxis imitativa; praxis reflexiva e praxis
espontanea. Entre esses diferentes niveis de praxis, ha alguns tragos distintivos. Na praxis
imitativa e na praxis espontanea, falta-lhes a unidade indissolivel: teoria-pratica; assim
como a indeterminacdo e a imprevisibilidade do processo e do resultado; falta-lhes
também a unicidade e a irrepetibilidade do produto. Na préxis criadora e na praxis
reflexiva, essas sdo suas marcas fundamentais e razao de sua existéncia, incluindo nessas
caracteristicas uma elevada consciéncia da praxis. Com esse entendimento vale retomar
o debate e destacar que os autores mencionados nesse trabalho, enquanto referéncias
salutares para o ensino de Geografia, se vinculam claramente ao que Vazquez
dimensiona como praxis criadora e reflexiva.

Nesse sentido, Carvalho (2006, p. 13-14) elucida que “na pratica pedagdégica
repetitiva, hd rompimento entre a unidade teoria-pratica, entre interior e exterior, entre
sujeito e objeto, o produto é previsivel e repetivel”. Em outras palavras, o conhecimento
torna-se fragmentado e é dificultosa a possibilidade de introduzir o novo. Nesse quadro
de referéncia, os professores acabam sendo aprisionados pela rigidez da burocracia que
se manifesta na rotina e no controle escolar O professor acaba se alienando em seu
préprio trabalho, uma vez que ndo toma consciéncia de suas atitudes, desenvolve um
baixo nivel de consciéncia da pratica. Com isso, prende-se muito as condicdes objetivas
do trabalho, restringindo sua fungdo ao cumprimento de papéis, nos quais sequer pode
se reconhecer como sujeito ativo.

Ja a prética pedagédgica reflexiva é caracterizada, segundo Carvalho (lbid),
pelo vinculo indissolGvel entre teoria e pratica, desaparecendo, assim, todas as
decorrentes dicotomias. Esta apresenta um elevado grau de consciéncia, é também

intuitiva e criadora. E pela prética reflexiva que os sujeitos conhecem a realidade
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cognoscivel e produzem transformacgdes que correspondem aos anseios da humanidade.
Assim, esta posto que a praxis reflexiva contenha um elevado nivel de consciéncia ativa
do sujeito (VAZQUEZ, 2011).

Com base na teoria tecida por Bourdieu (1972), em varios estudos que
compdem sua obra, estd posto em debate a questdo do habitus, que é particularmente
interessante, porque traz como referéncia a pratica docente. Embora os professores
muitas vezes se orientem por modelos e teorias pré-estabelecidas, sua prética é
comumente guiada por intuicdes, percepgdes, improvisacdes que ocorrem em momentos
inesperados ou nao planejados, pois nem sempre se pode contar com os modelos e as
ferramentas que se tém em maos. A forma de agir perante uma situagdo contrdria ou
diferente da habitual é dirigida pelo habitus do professor que, ao dominar o campo
escolar, tem facilitada sua capacidade de lidar com decisdes que sejam resultado de
acontecimentos inusitados.

Assim como os saberes docentes, a pratica docente é um elemento
fundamental de andlise da formagdo e agao do professor. Nessa perspectiva, Perrenoud
(1993), em suas contribui¢des, afirma que em muitas situagdes a acao do professor ndo é
a concretizagao da teoria, ndo é uma representagao consciente do que é pertinente fazer
em diferentes situagdes, pois o professor ndo é provido de receitas na memdria que ditem
o que ele deve fazer no momento desejado. Essa auséncia de “receitas” muitas vezes
acontece quando o professor se encontra em uma situagao nova ou muito habitual, que
pode ser resolvida sem nenhuma regra. Entretanto, a agao pedagégica, mesmo tendo um
carater improvisador, ndo permite que o professor chegue a sala de aula sem preparacao.
O professor necessita de um fio condutor para suas aulas, de um planejamento pré-
estabelecido. Enfim, o autor remete-nos a refletir sobre a prdtica, afirmando que pensar a
pratica ndo é somente procurar entender a atitude pedagdgica em sala de aula, nem
tampouco a questdo da didatica. Seria voltar-se, também, a uma reflexdo sobre a
profissdo, a carreira, as condicdes de trabalho, as organizagdes escolares, o que remete a
responsabilidade e autonomia dos professores.

Nao hd experiéncia sem consequéncias para o agente que a realiza e para
quem recebe os seus efeitos. Afinal, é o acimulo de experiéncia que acaba criando
caminhos e bases que sdo a esséncia de um tipo de prética educativa. A prética, por sua
vez, é considerada por Sacristdn (1999) como a cristalizagdo coletiva da experiéncia
histérica das agoes, é o resultado da consolidacdo de padroes de acido sedimentados em
tradicoes e formas visiveis de desenvolver a atividade. Assim, mesmo considerando a

acdo como enraizada em praticas preexistentes, ndo ha como negar a autonomia dos
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sujeitos. Ha casualidade no que fazem, ha liberdade, criatividade e também necessidade
de se basear na tradicdo acumulada. A pratica da educagdo se constitui pelo didlogo
entre as agoes presentes e passadas dos individuos, do mesmo modo segundo o qual é
constituido o conhecimento sobre essas praticas. O habitus é uma questdo importante
nessa perspectiva da pratica educativa. Conforme afirma Bourdieu (1972 apud
SACRISTAN, 1999), o habitus, bem como toda arte de inventar, permite que se produza
um numero infinito de praticas, relativamente imprevisiveis, e tende a inventar todas as
condutas “razodveis” ou de “senso comum” possiveis, dentro dos limites das
regularidades.

Com base nessas consideragdes, Sacristan (1999) faz referéncia a pratica
educativa como um trago de cultura, com toda a informacdo variada e rica que
representa, estando espalhada por diferentes esferas da sociedade, sem se reduzir as suas
manifestagdes na escola, uma vez que podemos encontrar praticas educativas em muitos
lugares. Em suma, a pratica ndo é somente uma técnica ou um conhecimento de como
fazer, nao é um exercicio individual, nem tampouco se restringe a sala de aula.
Diferentemente, a pratica tem uma histéria, uma cultura, ela ndo é motivada apenas pela
ciéncia, ela é composta por motivos que a dirigem. No estudo desse autor, a pratica
docente é compreendida como prética intencional de ensino e aprendizagem, nao
reduzida as técnicas do saber fazer.

Ao considerar a pratica docente no ensino de Geografia, Cavalcanti (2011a)
diz que pensar esse ensino, os saberes e praticas dos professores, com base nas
mudancas ocorridas na dinamica da sociedade contemporanea, de fato, é um elemento
importante, pois o ensino e a educagdo sdo expressoes da sociedade, da economia, da
politica, da cultura, enfim, de todo esse conjunto. A autora incita o leitor a pensar em
outra questdo interessante, imprescindivel para a qualidade do ensino, que se refere as
propostas de ensino de Geografia quanto aos aspectos pedagégico-didaticos, em que
persiste a crenca, explicita ou ndo, de que para ensinar bem basta o conhecimento do
contelido da matéria enfocado criticamente. Felizmente, embora esta seja uma crenga
dominante, existe uma tendéncia que vem ganhando espaco no ensino de Geografia, no
que se refere a preocupacdo com a questdo pedagbdgica no processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, Cavalcanti (ibid) afirma que a finalidade de se ensinar
Geografia para criangas e jovens deve ser a de auxilid-los a formar raciocinios e
concepcdes mais amplos e criticos acerca da categoria espago, dentro de uma didatica

critico-social, em que o ensino torna-se um processo de conhecimento pelo aluno,
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mediado pelo professor e pelo contedido da matéria ensinada. A autora esclarece que os
objetivos sociopoliticos e pedagdgicos gerais do ensino e os objetivos especificos da
Geografia escolar é que orientam a selecdo e organizacdo de contelGdos para uma
situacao de ensino. No entanto, é o uso de um método de ensino adequado que pode
viabilizar os resultados almejados. Se se quer ensinar os alunos a pensarem
dialeticamente, importa definir, a0 mesmo tempo, que contetidos permitem a eles o
exercicio desse pensamento e o modo sob o qual esse exercicio é viavel (CAVALCANTI,
1998, p. 25).

Nao se pode deixar de pensar que o ensino da Geografia, assim como o
ensino de qualquer matéria, supde um determinado contetido e certos métodos. E preciso
que se considere a aprendizagem como um processo do aluno e, sendo assim, as agoes
que se sucedem devem ser dirigidas a construcdo do conhecimento por esse sujeito
ativo. Nessa perspectiva, Callai (2003a) destaca que tal processo propde uma relagao de
didlogo entre professor e aluno que se da a partir de posicdes diferenciadas, por isso o
professor continua sendo responsavel pelo planejamento e desenvolvimento das
atividades, criando condicdes para que se efetive a aprendizagem por parte do aluno.

O professor precisa ter clareza do processo pedagégico que esta realizando e
dominar bem os conteldos a serem trabalhados. O aluno, por sua vez, deve assumir o
papel de estar disposto a aprender, deve ser um individuo ativo e ndo somente ficar
ouvindo o que o professor tem a dizer, sua participagao torna-se importante como parte
do processo de ensino e aprendizagem. Com base nessa linha de argumentacao, para
que o professor de Geografia contribua com a qualidade do ensino na Geografia escolar,
conforme orientagdes apontadas anteriormente, ele precisa ter competéncia e autonomia
perante seus saberes. Isso requer o dominio desse oficio para que ele possa trabalhar e
despertar nos alunos o interesse por uma aprendizagem capaz de articular a importancia
de se fazer cidadao.

Essa preocupagdo com o professor, com sua formagdo, sua pratica e a
qualidade do ensino, ndo esta latente apenas na Geografia, como tem sido abordado
nesse trabalho. Trata-se de uma preocupagao mais ampla e geral. A exemplo disso, em
publicagdo recente, no ano de 2011, resultado de um trabalho desenvolvido em parceria
com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e o Ministério da Educacao (MEC), as pesquisadoras Bernadete Angelina
Gatti, Elba Siqueira de Sa Barreto e Marli Eliza Dalmazo de Afonso André (2011)
realizaram um estado da arte acerca das politicas docentes no Brasil. Nesse trabalho,

revelam a dinamica dessas politicas docentes no Brasil, elucidando a autonomia dos
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entes federativos, na elaboracdo e implementagdo de leis, e das universidades na
formulacao de cursos de formacao de professores e como tudo isso reflete diretamente no
cotidiano das escolas de todo o pais.

As pesquisadoras retratam a preocupacao com a educacao e,
consequentemente, com a formacdo de professores e suas condi¢des de trabalho no
Brasil. Essa problemdtica vem se configurando como importante na sociedade
contemporanea, em que decisdes do governo referentes a educagao podem sinalizar
sobre a importancia politica real atribuida a esse setor da acdo governamental. As
pesquisas sobre formagao de professores vém crescendo muito na producao académica.
Diante da amplitude da pesquisa da UNESCO, reconhece-se que parte desse estudo
aborda as novas exigéncias para o trabalho docente. Ha que se considerar o advento das
novas condicbes de mobilidade social das midias, da informatica, dos meios de
comunicagao e das redes de relagdes, sejam elas presenciais ou virtuais, das novas
posturas que envolvem a moral e a ética nas relagdes interpessoais, principalmente no
grupo de referéncia familiar. Com isso, pode-se perceber como os impactos na

socializacao das pessoas sdo visiveis e estdo refletidos e presentes na sua formacao.

Consideracoes Finais

Para ensinar e aprender Geografia mediante um trabalho docente significativo
hd que se considerar que os estudantes, ao ingressarem no ambiente escolar, ja levam
consigo uma carga de conhecimentos prévios, entram na escola com expectativas bem
diferentes de como ocorria em décadas anteriores. E nesse sentido que Gatti, Barreto e
André (2011) destacam dois fatores que devem ser considerados. O primeiro é que nao
existe uma congruéncia de valores, atitudes e comportamentos que norteiem os meios de
comunicacdo, podendo estes apresentarem fortes contradigoes entre si. O segundo fator
é que os estudantes sdo criangas e jovens em desenvolvimento, fortemente afetados por
modismos disseminados por variadas redes sociais. Enfim, é nessa zona de confluéncia
de contradicbes e simbolizacdes que os professores desempenham seus papéis,
desencadeando uma situacdo de tensao, em que buscam compreender essas criangas e
jovens, para motiva-los, forma-los e ensina-los.

O professor encontra-se em uma situacdo em que vé se distanciar a
idealizacdo de sua profissao da sua realidade de trabalho, em razdo da complexidade da

diversidade de tarefas que é chamado a cumprir na escola. As novas exigéncias vém
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solicitar que esse profissional esteja preparado para exercer uma pratica contextualizada,
em concordancia com as especificidades do momento, com a cultura local,
considerando seus alunos junto a toda diversidade de trajetérias de vida e expectativas
escolares. Trata-se de uma pratica docente que nao depende apenas de conhecimentos e
competéncias cognitivas ao se ensinar, mas que envolva, também, valores e atitudes que
potencializem uma postura profissional aberta, criativa e rica em alternativas para os
desafios que se apresentam.

Esse entendimento delineia uma pratica profissional do professor capaz de
elencar uma acdo contextualizada com as especificidades do momento e da cultura
local, permitindo considerar a diversidade de trajetérias de vida e de experiéncias dos
alunos, incluindo, no processo de ensinar e aprender Geografia, o lugar enquanto

mediacao didatica.
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