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RESUMO

No Brasil, nos ultimos cinco anos (2019-2023), sabe-se de ocorréncias de
fatos que tencionaram compreensdes, distintas e diversas, sobre a
concepgdo de democracia. Nessa trama, foram fortalecidas discussdes
que ndo estdo previstas na legislacdo brasileira e se apresentaram
divergentes. Os impactos de tais reflexdes geraram fragilidades para a
compreensdo de fatos e fendmenos ambientais, tanto naturais como
sociais, e incluiram questionamentos sobre a eficacia da Ciéncia. N&o
obstante, tais questionamentos, impactados pela fragilizacdo da
Educacéo, em especial do ensino superior, engendrada a partir de cortes
orcamentarios, repercutiu de maneira significativa na formacao docente e
nas dimensdes que as compdem, ressalta-se nesse trabalho, as
dimensdes que tecem ldentidade Docente Geogréafica, com destaque
para a importancia dos saberes sobre os conhecimentos especificos e dos
fundamentos tedricos e epistemoldgicos da Geografia. A meta de
elaboracéo e implementacdo de politicas publicas com foco centrado em
preceitos competitivos de mercado, nos ultimos cinco anos, ganharam
representatividade em parte considerdvel da sociedade impactando na
Educacdo. As incertezas, que para alguns representantes legislativos eram
certezas, geraram projeto em ambitos legislativos de ordens variadas,
como exemplos: defesa de um projeto de escola denominada sem
partido, que alguns nem sabiam que o decretado na constituicdo federal
€ uma escola democrética; elaboragdo de orientagbes curriculares que
desconsideraram os processos histéricos dos documentos vigentes e as
concepgdes de Educacdo neles contidas. Tensionando a (re)valorizagdo
de principios democréticos defende-se, nesse artigo, a concepcdo de
Educacéo e de processo de ensino-aprendizagem, com destaque para a
anélise das orientagdes curriculares, objetivando a promocgéo de reflexdes
comprometidas com principios que contribuam com a compreensao das
relacdes e das interacdes que estdo envolvidas na organizagdo do espaco
geogréfico e do papel social dos sujeitos nesse processo.

PALAVRAS-CHAVE

|dentidade docente geogréfica; Formagdo docente em Geografia; Ensino-
aprendizagem em Geografia.
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Principios democraticos a assegurar...

DEMOCRATIC PRINCIPLES TO ENSURE:
(in)certainty about public policies, curricular and teacher
training in Geography

ABSTRACT

In Brazil, in the last five years (2019-2023), we know of occurrences of facts that have altered
different and diverse understandings about the concept of democracy. In this context,
discussions were strengthened that they are not standardized in Brazilian legislation and they
were considered divergent. The impacts of such reflections generated weaknesses in the
understanding of environmental facts and phenomena, both natural and social, and included
questions about the effectiveness of Science. However, such questions, impacted by the
weakening of Education, especially higher education, engendered from budget cuts, had a
significant impact on teacher training and the dimensions inside them, it is important in this
work, the dimensions that compound Identity Geography Teacher, with emphasis on the
importance of knowledge about specific acknowledgment and the theoretical and
epistemological foundations of Geography. The goal of developing and implementing public
policies with a focus on competitive market precepts, in the last five years, has increased
representation in a considerable part of society, impacting Education. The doubts, which for
some legislative representatives were certainties, generated projects in legislative spheres of
varying orders, for example, the defense of a so-called portuguese for nonpartison school
project, which some people did not even know that the in the federal constitution is
defended a democratic school; elaboration of curricular guidelines that disregarded the
historical processes of current documents and the concepts of Education contained in them.
Intending the (re)valuation of democratic principles, this article defends the conception of
Education and the teaching-learning process, with emphasis on the analysis of curricular
guidelines, aiming to promote reflections committed to principles that contribute to
understanding of the relationships and interactions that are involved in the organization of
geographic space and the social role of subjects in this process.

KEYWORDS

Geographic teaching identity; Teacher training in Geography; Teaching-learning in
Geography

PRINCIPIOS DEMOCRATICOS PARA GARANTIZAR:
(in)certeza sobre politicas publicas, curriculos y formacién
docente en Geografia

RESUMEN

En Brasil, en los ultimos cinco afios (2019-2023), conocemos hechos que han afectado
diferentes y misceldneas comprensiones sobre la concepcion de democracia. En ese
contexto, se fortalecieron discusiones que no estan previstas en la legislacion brasilefia y
fueron divergentes. Los impactos de tales reflexiones generaron debilidades en la
comprension de hechos y fendmenos ambientales, tanto naturales como sociales, e
incluyeron interrogantes sobre la efectividad de la Ciencia. Sin embargo, tales cuestiones,
impactadas por el debilitamiento de la Educacién, especialmente de la educacién superior,
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generado por los recortes presupuestarios, tuvieron un impacto significativo en la formacion
docente y las dimensiones que la componen, destacando en este trabajo, las dimensiones
que tejen la Identidad Docente Geografica, con énfasis sobre la importancia del saberes
sobre conocimientos especificos y los fundamentos tedricos y epistemoldgicos de la
Geografia. El objetivo de desarrollar e implementar politicas pulblicas con enfoque en
preceptos de mercado competitivo, en los Ultimos cinco afos, ha ganado representacién en
una parte considerable de la sociedad, impactando la Educacién. Las incertidumbres, que
para algunos legisladores eran certezas, generaron proyectos en dmbitos legislativos de
distinto orden, por ejemplo, la defensa de un llamado proyecto de escuela apartidista, que
algunos ni siquiera sabian que era el decretado en la constitucién federal, es una escuela
democrética; elaboracién de lineamientos curriculares que desconocian los procesos
histéricos de los documentos vigentes y los conceptos de Educaciéon contenidos en ellos.
Tensando la (re)valoracion de los principios democréaticos, este articulo defiende la
concepcién de Educacién y el proceso de ensefianza-aprendizaje, con énfasis en el anélisis
de las diretrizes curriculares, buscando promover reflexiones comprometidas con principios
que contribuyan a la comprensién de las relaciones e interacciones que estén involucrados
en la organizacién del espacio geografico y el papel social de los sujetos en este proceso.

PALABRAS CLAVE

Identidad docente geogréfica; Formacion docente en Geografia; Ensefianza-aprendizaje en
Geografia.

Introducao

A multiplicidade tedrico-metodoldgica, que tem direcionado as pesquisas sobre a
formacao docente em Geografia para atuar nos diferentes niveis de ensino, reforga a
importancia de se garantir espacos de didlogo e divulgacao sobre a relevante temética:
Percursos de formagao e Geografia Escolar: espagos, tempos e narrativas em contextos de
crises, promovida em um dos principais eventos no Brasil, o Encontro Nacional de
Prética de Ensino em Geografia — ENPEG, que estd em sua décima quinta edicdo, por ser
reconhecido cientificamente e possuir grande representatividade para diferentes
profissionais que se dedicam a investigagcdo sobre a formacao docente em Geografia e
processos de ensino-aprendizagem, nessa area, em contextos diversos e desafiadores.

Destacar a multidimensionalidade que compde a profissionalidade docente,
reforcando o seu carater epistemoldgico, tem sido um dos esforcos de diferentes
pesquisadores e pesquisadoras, evidenciados no ENPEG, que buscam compreender as
dimensdes de concepgdo; de centralidade, seja na Educagdo como um todo e/ou no

processo de ensino-aprendizagem e, nesse caso, na Geografia Escolar, entre outros.
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O contexto social de disputas de ideias, de interesses e com muita intensidade, de
ideologias, tem impactado as politicas publicas e em especial as educacionais brasileiras.
Visualiza-se a importancia de (re)conhecer o “poder” simbdlico (Bordieu, 2000) que tem
sido fortalecido socialmente pelos sujeitos, em que diferentes agentes sociais
desconsideram o que é democracia e que ela também € parte intrinseca dos fundamentos
educacionais.

Para a formagado docente, o que tem sido prioridade é a valorizagdo de preceitos
competitivos de mercado; a gestao pautada na eficiéncia e eficacia; a formagao exclusiva
e especifica para o mercado. Tem ganhado expressividade discursos sociais em defesa do
resgate de “valores nostdlgicos” de transferéncia de informacdes e de fatos isolados, em
detrimento do que sdo os valores sociais democraticos que tém como principio a
formagao humana que leva em consideragao seu contexto social, cultural e histérico.

Lembrando ainda que a ciéncia e o conhecimento cientifico foram alvos
recorrentes de desprestigio e desvalorizagdao. Reforga-se que ao desconsiderar a
importancia da investigacdo cientifica e do conhecimento sobre a origem histérica e as
transformacdes do objeto de estudo das diferentes dreas do conhecimento, aqui falando
da geogrifica e de seu objeto de estudo, o espago geografico, a compreensdo da
formagao para a docéncia estard limitada ao simples fazer, com foco em técnicas e
instrumentalizacoes.

E essencial o reconhecimento da docéncia enquanto campo epistemoldgico.
Nesse entendimento, a construcdo do curriculo deve priorizar os direitos sociais
conquistados democraticamente desde a publicagdo da Constituicdo Federal de 1988,
nao no discurso, mas em politicas piblicas que priorizem meios de acesso equitativo a
Educacao de qualidade, a cultura, a ciéncia e tecnologia, a pesquisa e a inovagdo para

toda a sociedade.

Identidade docente geografica: multidimensionalidade,
profissionalidade e seu carater epistemoldgico

Entende-se que a ciéncia geogréfica, por meio de seu objeto de estudo, o espago
geografico, promove a compreensio de mundo. No entanto, ela niao ocorre
espontaneamente. Para que isso ocorra, é necessdrio, na contemporaneidade, considerar
como o espago é produzido e reproduzido (Lefebvre, 2006), reconhecendo os processos

socioespaciais, sendo eles: da materialidade, os que compdem modos de vida dos
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diferentes sujeitos, a cultura diversa, ou seja, os modos de ser do/no mundo e que sdo e/
ou estdo situados historicamente.

Nesse entendimento, destaca-se a necessaria reflexdo sobre as dimensbes da
(re)producdo do espago, que sao compostas por elementos indissocidveis e pode ser
analisada por meio da seguinte triade: vivido, concebido e percebido. O espago vivido, o
dominado, ou espacos de representacdo; O espaco concebido, o dominante, ou de
representacdo do espago; o espaco percebido, relativo a prética social (Lefebvre, 2006).
Os sujeitos ou, conforme Lefebvre (2006, p. 269), o corpo espacial é “produto e
producdao de um espaco, dele recebe imediatamente as determinacdes: simetrias,
interacOes e reciprocidades de acdes, eixos e planos, centros e periferias, oposicoes
concretas, ou seja, espaco temporais”.

Cavalcanti (2019, p.120), ao se referir sobre o espaco geografico como conceito-
chave do pensamento geografico, reitera que, “o espaco ndao é inocente, nem é
receptaculo, o espago conta, do mesmo modo, a visdo de que é preciso abordar
criticamente a sociedade contemporanea, tendo como parametro a ideia de justica
social”.

Nessa concepcao, Cavalcanti (2019, p.120), ao abordar sobre o espago

/"

geografico enquanto conceito chave do pensamento geografico, afirma que “o
entendimento sobre o conceito cientifico que define o foco das analises nesse campo
disciplinar deve ter uma preocupagdo a mais, a de torna-lo ferramenta de andlise dos
alunos”. Considerando esses referenciais, entende-se que essa ferramenta de analise, é
componente importante para o entendimento sobre o objetivo do trabalho docente na
Geografia, que é buscar compreender as especificidades dos espagos em diferentes
escalas geograficas, de ensinar para que o estudante aprenda a pensar pela Geografia, é
esse conhecimento sistematizado e intencional que o difere de outras dreas que também
sdo importantes para a formagao de docentes para atuar na educagao basica.

A partir dessas consideracdes, ao refletir sobre o carater epistemolégico da
profissionalidade docente em Geografia, surge a seguinte reflexao: que dimensoes seriam
fundamentais a constru¢cdao do conhecimento profissional docente, que promova o
entendimento da indissociabilidade das dimensdes que compdem a (re)producao do
espaco, a partir da compreensao da Educagdo como pratica social? Acredita-se que uma
possibilidade seja pela discussdao sobre o que é identidade e como ela é construida que
remete a uma dimensdo de pratica social, ou seja, a “construcao identitdria € uma
construcao social” (Oliveira, 2016, p. 30) resultante das interacbes de “trajetérias

individuais e os sistemas de emprego, de trabalho e de formagao” (Dubar, 1997, p.264).
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Em relagdo a necessdria concretizagdo da profissionalidade docente em
Geografia, defende-se que é por meio da compreensao das dimensdes que compdem a
construcao da ldentidade Docente Geogrdfica que fundamenta seu cardter
epistemoldgico.

Nesse proposito, argumenta-se que as dimensdes que compdem a Identidade
Docente Geografica, de forma indissocidvel, perpassam: a trajetéria pessoal, de formacao
profissional e espacial, sendo elas: a) Dimensdo espacial: busca considerar o espaco
como um conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e sistemas de acdes (Santos,
1996) e a compreensdao da realidade como totalidade; b) Dimensdo lugar: procura
reconhecer o lugar de pertencimento dos sujeitos e a relacdo sociedade-natureza nele
contidas, que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem; c) Dimensao saberes
docentes: pretende compreender os saberes estruturantes da docéncia que sdo os
didatico-pedagdgicos, os da ciéncia geogréafica e da experiéncia, reforcando que nao
existe hierarquia entre eles; d) Dimensao docéncia universitiria emancipadora: busca
conceber a docéncia universitaria como prética social emancipadora para o processo do
ensino, da pesquisa e da extensdo, para construcdo do conhecimento por discentes em
um processo indissocidvel de ensino-aprendizagem; e) Dimensao discentes: voltada a
formagao critica, criativa, emancipatéria, cidada, ou seja, um ser socioambiental que
atua consciente no mundo (Oliveira, 2016).

Nesse entendimento, compreende-se que as Identidades Docentes Geograficas
estdo em constante (re)construcao por entender que as dimensdes que as compdem
também sdo (trans)formadas cotidianamente e cada uma precisa ser compreendida em
seus diferentes contextos e, dentre eles, as regulamentacdes que direcionam e/ou

imobilizam a sua construcao.

Dimensao da formacado docente em Geografia

Os direitos conquistados democraticamente desde a publicagao da Constituicao
Federal de 1988, que é a igualdade de direitos, gratuidade, equidade, laicidade, a ndo
homogeneizacgao; a superacao das desigualdades, em todas as suas dimensoes; o direito
a pensar de forma plural e livre; garantia do padrao de qualidade, a autonomia didatico-
cientifica tem sido alvo de desvalorizacao, distorcao e descaracterizacao.

Aqui é importante destacar que, para garantia da autonomia didatico-cientifica, é

fundamental a construgdao do conhecimento da profissionalidade, e que para a formagao

Revista Brasileira de Educacdo em Geografia, Campinas, v. 14, n. 24, p. 05-21, jan./dez., 2024 10



Oliveira, S.R.L.

docente em Geografia sdo compostos, conforme detalhado anteriormente, por diferentes
saberes.

Portanto, entende-se que a formagao docente em Geografia precisa contemplar,
em seu curriculo minimo, os seguintes saberes: a) dos contetidos especificos da
Geografia; b) dos contetdos didatico-pedagégicos para ensinar Geografia; c) dos
fundamentos tedricos e epistemolégicos da Geografia; d) da pratica, que além de
contemplar os estagios supervisionados significativos, precisam estar presente em cada
uma das disciplinas, a denominada Pratica como Componente Curricular; e) da extensao,
que perpassa a compreensao da importancia dessa profissdo para a sociedade (Oliveira,
2016).

Para cada uma dessas dimensdes existem regulamentagdes especificas que
precisam ser analisadas, discutidas e adequadas aos contextos em que os cursos de
formagdo docente em Geografia estdo inseridos. E ainda necessario e imprescindivel que
docentes tenham base tedrico-metodolégica, didatico-pedagodgica para que, ao analisar
os documentos direcionadores/orientadores e/ou definidores, ndo sejam limitadas as
possibilidades de construcdes que reverberem em expressivos documentos formadores da
profissionalidade docente. Roldao (2005, p.108), define “profissionalidade como aquele
conjunto de atributos, socialmente construidos, que permitem distinguir uma profissao de
outros muitos tipos de actividades, igualmente relevantes e valiosas”.

Para Dubar (1997), Névoa (1995, 1989) e Giméno Sacritdn (1995) existem
caracteristicas ou descritores de profissionalidade que, conforme Rolddo (2005), ao
escolher os comuns entre eles, afirma que compdem um conjunto de pressupostos que
sdo invocados a definirem as especificidades dessa profissionalidade, sendo eles:
especificidade da funcdo, saber especifico, poder de decisdao e pertenca a um corpo
coletivo.

E consenso mesmo no senso comum, ao referirse ao que o docente faz, a
resposta imediata €: ensina. No entanto, sobre a concepc¢ao de ensinar existem diferentes
representacoes que, na compreensdo de Roldao (2005, p.115), destacam-se duas grandes

referéncias, sendo elas:

[...] ensinar como professar um saber (o professor como aquele que professa um
saber, torna publico esse saber que ele domina e que é restrito — dai a
importancia de o “professar”) [...] e ensinar como fazer com que o outro seja
conduzido a aprender/apreender o saber que alguém disponibiliza (ou seja, o
professor como aquele que faz aprender, o que sabe fazer com que os outros
saibam, conduzindo-os).
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A primeira concepgdo, ainda nos dias de hoje, é a mais recorrente e
representativa, o que contribui com a fragilizacdo da profissionalidade docente; a
segunda, e menos difundida, é a que possibilita reforcar a construcdo da
profissionalidade docente, no entendimento que a funcdo de ensinar, que lhe é
especifica, na compreensao requerida com base na “afirmacdo da fungdo de ensinar

como fazer aprender alguma coisa a alguém” (Roldao, 2005, p.118). Assim,

O saber enquanto caracterizador do acto de ensinar enferma, também e ainda
mais no ensino superior, da limitacdo de se centrar no conteido do saber
ensinado, e muito pouco no saber educacional, integrador do saber conteudinal
e do saber processual. E, contudo, é este saber, propriamente educacional, que
configura a especificidade profissional do docente, que lhe permite saber
mobilizar modos de agir mediadores, entre o saber conteudinal em causa e sua
apropriacdo pelos aprendentes para que com ele construam conhecimento
novo. A associagao da investigacdo a docéncia parece, no ensino superior, a via
mais promissora para este reforco da profissionalidade docente no que se refere
ao saber (Roldao, 2005, p.122).

O documento oficial institucional que compde o que deve ou nado ser ensinado
em cada curso € o Projeto Pedagoégico de Curso (PPC) e esse deve ser construido por toda
a equipe profissional onde serd praticado, e ainda precisa ser orientado pelas diretrizes
curriculares para a composi¢ao da matriz curricular.

E importante salientar que o Conselho Nacional de Fducacio (CNE) dispde
exclusivamente sobre a carga horaria minima (CHm) dos cursos, e nao faz referéncia a
carga hordria maxima (CHM), deixando-a a cargo de cada instituicao, considerando os
seus contextos. Para a Geografia, no caso da integralizacdo no bacharelado, a CHm ¢é de
2.400h, de acordo com a resolugao CNE/CES n° 2/2007, e para as licenciaturas, ou seja,
a formacdo docente em Geografia, a CHm na resolucao CNE/CP N° 02/2002 era de
2.800h, e hoje é de 3.200h, desde a homologacao da resolugao CNE/CP N° 2/2015, ha
oito anos, e consta a mesma carga hordria na resolucdo, em vigéncia, CNE/CP N°

2/2019, conforme consta no Quadro 1.

Quadro 1 - Quadro da distribuigdo da carga hordria nas resolu¢des da formagdo docente para
atuar na Educacao Basica

Resolugao e Resolugao S EAd Resolugao S oAds
2/2002 2/2015 2/2019
CH Total 2.800 CH Total 3.200 CH Total 3.200

Fonte: Adaptado pela autora (Brasil, 2002; Brasil, 2015; Brasil, 2019).
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Todos os saberes descritos anteriormente sdo ou deveriam ser formalizados no
documento oficial denominado Projeto Pedagégico do Curso (PPC) e precisam ser
compreendidos para que sejam garantidos, mesmo que as resolu¢des possam (in)valida-
los. Sao eles:

a) Os saberes dos contetdos especificos da Geografia, que compde o curriculo
minimo de um PPC, sdo regulados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
Resolucao CNE/CES 14/2002, que foi elaborada em 2001, Parecer CNE/CES 492/2001.
Esses saberes, precisam ser construidos considerando os contextos regionais em que
estdo localizados e os que compdem a rede de influéncia, que pode vincular-se a
diferentes escalas geograficas. Destaca-se que a referida DCN, considerando os processos
de (re)producao do espaco atual, precisa ser atualizada, e tem sido um dos desafios dos
Nucleos Docentes Estruturantes (BRASIL, 2010) e dos docentes para a construgao do
mencionado documento.

A referida DCN em Geografia, ressalta a possibilidade de as instituicdes
construirem estruturas curriculares flexiveis, tendo como pressupostos o reconhecimento
das multiplas interacbes entre a sociedade e natureza, compreendendo a “realidade
espacial, natural e humana, ndo de uma forma fragmentada, mas como uma totalidade
dinamica” (Brasil, 2002, p.10). Nele consta a definicao do perfil do formando, que é o
de,

Compreender os elementos e processos concernentes ao meio natural e ao
construido, com base nos fundamentos filoséficos, tedricos e metodoldgicos da
Geografia. Dominar e aprimorar as abordagens cientificas pertinentes ao
processo de produgdo e aplicacdo do conhecimento geografico (Brasil, 2002, p.
10).

Espera-se, conforme descrito na referida DCN que o estudante: compreenda,
domine, aprimore e aplique. Quais devem ser os padrdes que definem a aprendizagem
pretendida? Ou seja, é importante dar destaque para como serd o processo de construcao
dos conhecimentos esperados para o perfil do egresso em Geografia (Bacharelado e
Licenciatura) e ainda reforcar quais processos cognitivos serdo aprendidos com esse
conhecimento (Anderson, 2002). Mas quais conteldos especificos da Geografia devem
constar nas ementas dos componentes curriculares para composicao do processo de
construcao esperado que formara o perfil do egresso?

Evidencia-se que as orientagdes curriculares previstas para a formacao de

professores, em cada uma das resolugoes publicadas a partir de 2002, altera o termo para
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se referir aos contetdos especificos da Geografia, conforme apresentado no Quadro 2, a
seguir.

Entende-se que ndo sao apenas mudancas de terminologias e/ou nomenclaturas, e
sim, de sua organizagao curricular, que podem ser compreendidas pela (des)valorizacao
dos contetidos especificos. Assim, em 2002 eram 1.800h destinadas aos conhecimentos
especificos da Geografia e sua articulagdo com a formacao didatico-pedagdgica; em
2015, essa quantidade foi ampliada para 2.200h, sendo indicados para além dos
conhecimentos especificos da Geografia e sua articulagdo com a formagao didatico-
pedagbgica, foram também incluidas a formagao geral e a atuacao profissional; em 2019,
foi reduzida para 1.600h e ndo evidencia articulagado, indissociabilidade, ou ineréncia da
aprendizagem dos conteldos especificos com os demais descritos anteriormente, ou seja,
é evidenciada uma organizacao formada por um conjunto de préticas denominadas reais
articuladas ao aprendizado por competéncias e habilidades que deve ser realizada do 2°

ao 4° ano.

Quadro 2 - Quadro das nomenclaturas utilizadas nas resolugdes para formagdo docente que
compdem conteldos curriculares especificos da Geografia

CNE/CEP Conteddos curriculares de natureza cientifico-cultural:

2/2002 especificos, de formagdo complementar e de natureza didatico-
pedagogica.
1.800h Da oferta: ndo definida.
CNE/CP Atividades formativas: estruturadas pelos nucleos definidos nos
2/2015 incisos | -formacgao geral, areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional; Il -area de atuagao profissional do artigo
2200h |12 o
Da oferta: ndo definida.
CNE/CP Aprendizagem dos contetdos especificos: componentes,
2/2019 unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para

o dominio pedagégico desses conteidos. Compreende o
aprofundamento de estudos na etapa e/ou no componente
1.600h curricular ou drea de conhecimento.

A oferta deve ser efetivada do 2° ao 4° ano.

Fonte: Adaptado pela autora (Brasil, 2002; Brasil, 2015; Brasil, 2019).

A partir dessas ponderacdes, considerando as terminologias utilizadas na
resolucdo de 2019, que estd em vigéncia, questiona-se: os contetidos especificos ou o
aprofundamento de estudos na 4rea de conhecimento ndo trabalhados no primeiro ano
do curso poderao promover a aprendizagem para o dominio pedagoégico desses

conteidos? Em outras palavras, é possivel mediar a construcdo do conhecimento
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profissional docente em Geografia sem considerar a indissociabilidade entre os
contelidos especificos, os contetdos didatico-pedagogicos, os didatico-pedagégico do
contelido para a formacao geral e para a atuagao profissional?

b) Os saberes didatico-pedagégicos dos contetdos geograficos, ou didético para
ensinar Geografia, sdo compostos pela Didatica e a Didatica em Geografia, ressaltando
as especificidades didatico-pedagégicas para os fundamentos do ensino de Geografia, as
quais precisam ser compreendidas em sua totalidade, complementariedade e
interdependéncia.

Os saberes da Didatica, fundamentam-se em contribuicbes de Libdneo (2008);
Candau (1986); Veiga (2004); Pimenta... [et al] (2019); que reconhecem que seu objeto
de estudo é o processo de ensino-aprendizagem, reforga-se a concepgao de ensino-
aprendizagem indissociavel, que considere a articulacao das dimensdes humana, técnica
e politico-social, aborda ainda, a reflexdo sobre a pratica pedagoégica concreta e a
indissociabilidade entre teoria-pratica;

Os saberes da Didéatica em Geografia, fundamentam-se em contribuices de
Cavalcanti, Oliveira e Rabelo (2023); Cavalcanti (2022, 2019); Caso e Gurevich (2014);
Silva e Pires (2013); Souza (2011); que é o saber de como ensinar um modo de pensar
pela Geografia que possibilite o planejamento de percurso didatico para ensinar
Geografia e para a construgao de uma aprendizagem significativa e reverbere em préticas
espaciais cidadas, ou seja, de forma ativa com importante relevancia social.

Para isso, é imprescindivel conceber que na prética docente em Geografia nao é
suficiente saber o contetido da ciéncia geografica, mas é também de grande relevancia, e
é o diferencial da profissao, saber como ensinar os contetidos geograficos.

Nas orientagdes curriculares previstas para a formagao de professores, em cada
uma das resolugdes publicadas a partir de 2002 sobre os saberes didatico-pedagogicos
dos contetdos geogréficos, ou diddtico para ensinar Geografia, ndo é explicitada a
quantidade de carga hordria destinada, somente a de 2/2019 que é definido como
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos, com carga horaria especifica de

800h, conforme apresentado no Quadro 3, a seguir.
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Quadro 3 - Quadro das nomenclaturas utilizadas nas resolugdes para formagao docente
que compdem os saberes didatico-pedagdgicos dos contelidos geograficos ou
didatico para ensinar Geografia

Resolucao LNl Resolucao LB Resolucao LNl
S 2/2002 $39 | 9015 S 2/2019
CH Total 2.800 CH Total 3.200 CH Total 3.200
Conhecimentos cientificos,
0 0 0 0 educacionais e 800
pedagdgicos

Fonte: Adaptado pela autora (Brasil, 2002; Brasil, 2015; Brasil, 2019).

Entende-se a importancia do trabalho com esses saberes, no entanto, a definigdo
de carga horaria pode enrijecer a matriz curricular dos cursos.

c) Os saberes dos fundamentos tedricos e epistemologicos da Geografia; esses
saberes estao diretamente relacionados ao reconhecimento da Geografia como campo do
saber cientifico, a indispensavel compreensdao do ato de produzir conhecimento que
contribui para a construcio de um conhecimento critico sobre as praticas sociais. E a
compreensdo de que “a realidade social é intelectualmente construida” (Santos, 1996, p.

63). E esse saber que reforca a importante reflexdo de que:

[...] ndo se pode negligenciar o papel da ciéncia. A humanidade, que ao longo
do século XX, viveu avangos tecnolégicos nunca dantes vistos, sofreu também
com as especializagbes, a falta de reflexdo do seu préprio poder de criagdo e
destruicdo. Como a ciéncia sé existe como produto da abstragao, do trabalho
da inteligéncia humana para a humanidade, é contextualizando-a socialmente
que precisamos aborda-la (Spésito, 2004, p. 196).

Esses saberes ndao sdo identificados nas resolucoes. Tratando da resolucdo em
vigéncia, tem-se no capitulo I, Art. 5° inciso I: a sélida formagdo bdsica, com
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
nesse capitulo, apesar de abordar os fundamentos cientificos nos quais poderiam estar
contidos os fundamentos tedricos e epistemolégicos, no mesmo artigo, paragrafo Gnico
destaca-se especificamente os conhecimentos produzidos pelas ciéncias para a
Educagdo. Assim, cabe ao NDE do curso inserir na matriz curricular contetidos que
contribuam para a construgdo desses saberes, mesmo nao estando definido pela
legislacao.

d) Os saberes da prdtica, que além de contemplar os estdgios supervisionados
significativos, ao longo do curso precisam estar presente em cada uma das disciplinas e/

ou componentes curriculares, a denominada Pratica como Componente Curricular (PCC).
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Os saberes da pratica estdao diretamente relacionados a pratica educativa

enquanto uma pratica social em que todos estdo inseridos, “trata-se de uma praxis —

atividade teoricamente fundamentada (pensa-se a teoria; recria, inventa-se a pratica e se

pensa enquanto sujeito)” (SOUZA; GUIMARAES, 2011, p.27).

Desde 2002, mantém-se a mesma carga hordria para os estdgios e para PCC,

conforme o Quadro 4.

Quadro 4 - Quadro da Carga Hordria para estagios e PCC nas resolucoes para

formacdo docente desde 2002

Resolucao ENZCd? Resolucao SN[ Resolucao CNZ/CIP
2/2002 2/2015 2/2019
CH Total 2.800 CH Total 3.200 CH Total 3.200
PCC 400 PCC 400 PCC 400
Estagio 400 Estagio 400 Estagio 400

Fonte: Adaptado pela autora (Brasil, 2002; Brasil, 2015; Brasil, 2019).

As orientacdes para a distribuicdo da carga hordria de estdgio e PCC na resolucao

02/2019, no Art. 15, sao:

,

No Grupo lll, a carga horéria de 800 horas para a prética pedagogica deve estar
intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com os estudos e
com a pratica previstos nos componentes curriculares, e devem ser assim
distribuidas: 400 (quatrocentas) horas de estagio supervisionado, em ambiente
de ensino e aprendizagem; e 400 horas, ao longo do curso, entre os temas dos
Grupos |l e l.

conforme Figura 1.

PCC

Figura 1 - Conceito de PCC e Estagio Supervisionado

...€ 0 conjunto de atividades formativas que:

[...] proporcionam experiéncias de
aplicacao de conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos
proprios ao exercicio da docéncia.

[..] sdo realizadas sob a supervisao de
docentes da instituicio formadora, e
acompanhado por profissionais, em que o
estudante experimenta situacdes de efetivo

Estagio Supervisionado

exercicio profissional.

Fonte: adaptado pela autora (Brasil, 2001).
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Sobre os estdgios supervisionados em Licenciatura em Geografia, Oliveira e
Santos (2019, p.104) afirmam que possuem “especificidades que sdo inerentes a praxis
docente que se fundamentam em pressupostos educacionais e da ciéncia em questao”. E

destacam o entendimento de que,

[...] a praxis docente no sentido de pratica social e de indissociabilidade entre
teoria e pratica na vivéncia educacional, que possibilita a compreensdo dos
contextos histéricos, sociais, culturais e os sujeitos envolvidos, os reconhecendo
para e na agdo de forma coletiva e colaborativa (Oliveira; Santos, 2019, p.109).

Nesse entendimento, a pratica do estagio deve perpassar, no minimo, quatro
dimensoes: a pedagogica, organizacional, profissional e social (Pimenta; Lima, 2012).

As orientagOes previstas sobre a PCC é a de que deve ser ofertada desde o
primeiro ano do curso. Dessa forma, é importante retomar a pergunta apresentada sobre
os contelidos especificos ou o aprofundamento de estudos na area de conhecimento,
acrescentando que: se ndo trabalhados no primeiro ano do curso, poderdao promover a
aprendizagem para o dominio pedagdgico desses contetidos? Aqui adiciona-se que, se é
a PCC que deve objetivar a construgao do conhecimento pedagégico do contetdo
(Shulman, 1989), como ela podera refletir e/ou problematizar cada contetido no primeiro
ano, se os contetdos especificos ainda nao foram abordados?

As matrizes curriculares que estdo sendo construidas seguindo essa determinacao,
para a implantacao do conhecimento especifico a partir do segundo ano e da PCC jd a
partir do primeiro, estdo sendo forgadas a realizar uma “adequagao” curricular que ndo
se assemelham, nem minimamente, a uma reestruturacao curricular.

e) Os saberes que envolvem as atividades de extensao Curricularizaveis (CNE,
2018), que devem compor dez por cento da carga hordria total dos cursos, perpassam a
compreensdo da importancia dessa profissdo para a sociedade. As diretrizes para as
acOes de extensdo universitdria sdo: interacdo dialégica; interdisciplinaridade e
interprofissionalidade; indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo; impacto na
formagao do estudante e impacto e transformagao social. Consta o destaque para o
estudante como protagonista de sua formagao académica.

Enfatiza-se, que em diferentes instituicdes, o que tem sido utilizado para a
construcdo dos documentos orientadores - o PPC - para a formagdo docente em
Geografia € a legislacao vigente sem considerar os pressupostos e as dimensdes que sao

requeridas para a formacao da profissionalidade docente geografica.
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Conforme discorrido nessa se¢do, defende-se que o projeto pedagoégico de curso,
que direcionard o fazer aulas e formagdo docente em Geografia, precisa integrar
estratégias didatico-pedagogicas que tenham como eixo o processo de ensino-
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes, considerando as subjetividades, os
contextos sociais, a sociabilidade colaborativa para a construgdo da profissionalidade

docente em Geografia.

Algumas consideragdes finais

Defende-se que formar para a docéncia em Geografia é também compreender os
conhecimentos didatico-pedagdgicos “gerais”, os didatico-pedagégicos do conteldo e
ndo exclusivamente os contelidos especificos dessa drea, esses sao imprescindiveis, mas
ndo Unicos ou mais importante, e ainda, é fundamental entender seu contexto histérico,
cultural, social, além de reconhecer que ndo ha conhecimento deslocado de um projeto
histérico de disputas e contradigdes. Infere-se, assim, que uma formagdo para a
profissionalizagdo docente em Geografia é uma atividade teoricamente fundamentada,
ou seja, é praxis, capaz de compreender o espaco geogrifico e (re)construir uma
sociedade democratica.

A concepgao de formagdo docente em Geografia que tem como defesa a
constituicio de uma sociedade democritica compreende: que o curriculo e as
perspectivas de ensino-aprendizagem em Geografia devem considerar os sujeitos
envolvidos no lugar de realizagdo do processo; a construgcdo identitaria que tem como
dimensao a coletividade; a dimensao politica do ato educativo; a mediagao didatica do
processo de ensino-aprendizagem, que possibilite a formacdo do pensamento geografico
e que proporcione a compreensdao da dindmica sécio espacial em diferentes escalas
geograficas, interpretagdes vinculadas a totalidade do mundo, voltada para a formagao
plena do ser humano, tornando-o critico, criativo e transformador da realidade que o

rodeia.
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