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RESUMO

A formacdo de professores de Geografia é um processo
complexo que envolve multiplos aspectos e se constitui em um
processo continuo e em permanente estado de inacabamento. A
partir desta perspectiva, esta investigagdo busca refletir sobre os
elementos que compdem e dialogam com o fazer docente e
apoiam o delineamento da identidade profissional do professor
de Geografia. Neste percurso, a construcdo de narrativas
autobiogréficas foi a metodologia escolhida para revelar as
trajetérias de vida, de escolarizacdo e de formagdo, em
consonéancia com Portugal (2019), acrescentando a este itinerario,
as trajetérias da préatica docente, consideradas por nds como
detentoras de fundamental importédncia no processo de
constituicdo da profissionalidade e da identidade docente do
professor de Geografia. Nesta construgdo, contamos com a
participacdo de uma professora da educacdo bésica de uma
pequena cidade do estado do Tocantins. Os resultados indicam
que a autobiografia se constitui em uma metodologia capaz de
revelar quadros acerca dos sujeitos, sujeitos estes que sdo
pessoas, que vivem em um lugar, que possuem trajetérias de vida
e de superagdo, de enfrentamento aos desafios cotidianos
pessoais e profissionais, que escrevem a sua histéria e demarcam
espacialmente a(s) geo-grafia(s) de sua existéncia. E as tessituras
presentes na autobiografia aqui relatada nos convidam a pensar,
também, em nossas trajetdrias.
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LIFE TRAJECTORIES AND THE FORMATION
OF GEOGRAPHY TEACHER:
autobiographical views

ABSTRACT

The formation of geography teachers is a complex process that involves multiple aspects and
is an ongoing process in a permanent state of unfinished business. From this perspective, this
investigation seeks to reflect on the elements that make up and dialog with teaching and
support the delineation of the professional identity of the Geography teacher. In this journey,
the construction of autobiographical narratives was the methodology chosen to reveal the
trajectories of life, schooling and training, in line with Portugal (2019), adding to this itinerary,
the trajectories of teaching practice, considered by us to be of fundamental importance in
the process of constituting the professionalism and teaching identity of the Geography
teacher. In this construction, we counted on the participation of a basic education teacher
from a small town in the state of Tocantins. The results indicate that autobiography is a
methodology capable of revealing pictures about the subjects, subjects who are people, who
live in a place, who have life trajectories of overcoming and confronting daily personal and
professional challenges, who write their history and spatially demarcate the geography(s) of
their existence. And the weavings present in the autobiography recounted here invite us to
think about our trajectories too.

KEYWORDS

Autobiography; Teacher formation; Life story

TRAYECTORIAS DE VIDA Y FORMACION
DEL PROFESORADO DE GEOGRAFIA:
perspectivas autobiograficas

RESUMEN

La formacion del profesor de Geografia es un proceso complejo que involucra multiples
aspectos y es un proceso continuo en permanente estado de inacabamiento. Desde esta
perspectiva, esta investigacion busca reflexionar sobre los elementos que componen vy
dialogan con la ensefianza y apoyan la delineacién de la identidad profesional del profesor
de geografia. En este recorrido, la construccién de narrativas autobiogréficas fue la
metodologia elegida para revelar las trayectorias de vida, escolaridad y formacion, en
consonancia con Portugal (2019), afiadiendo a este itinerario, las trayectorias de la practica
docente, consideradas por nosotros de fundamental importancia en el proceso de
constitucién de la profesionalidad e identidad docente del profesor de Geografia. En esta
construccidn, contamos con la participacidén de una profesora de ensefianza primaria de una
pequefia ciudad del estado de Tocantins. Los resultados indican que la autobiografia es una
metodologia capaz de revelar imdgenes sobre los sujetos, sujetos que son personas, que
viven en un lugar, que tienen trayectorias de vida de superacion de desafios cotidianos
personales y profesionales, que escriben su historia y demarcan espacialmente la(s) geo-
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grafia(s) de su existencia. Y las tramas presentes en la autobiografia aqui relatada nos invitan
a pensar también en nuestras trayectorias.

PALABRAS CLAVE

Autobiografia; Formacién de profesores; Historia de vida

Introducao

“Formar professores”. Quantas questdes, desafios, possibilidades e
potencialidades carrega esta simples mencgao. Afinal, sio mdltiplas — e complexas — as
dimensdes que perpassam o ato de formar um profissional que, em alguma medida,
apoiard a formagao de todos os outros por anos a fio. E quando transcendemos a esfera
do exercicio professoral, lembramos que um docente ndo apoia a formagao apenas de
futuros profissionais, mas sim, espera-se, de sujeitos conscientes da sua relevancia
enquanto atores sociais. Entendemos que, mais do que uma categoria profissional, a
docéncia assume um relevante papel social que, quando exercido na sua plenitude,
torna-se um labor que impacta afirmativamente na sociedade, especialmente ao
contribuir para o empoderamento dos sujeitos e para a sua potencial condi¢ao cidada.

A partir dessa premissa, reitera-se a responsabilidade que o professor possui na
sociedade contemporanea, e por conseguinte, a complexidade que esta involucrada de
maneira indelével a sua formagdao. De maneira objetiva, pode-se dizer que a tarefa de
formar professores nao se constitui em algo facil ou simples, como aponta Richter (2013).
A referida complexidade “se engendra em uma série de ocasides, momentos e espagos
constituintes da identidade do professor em formacdo em seu efetivo exercicio
profissional” (Vallerius, 2017, p. 62), em um processo que compreende uma série de
elementos.

Dentro deste mosaico imenso de dimensdes que perpassam a tematica da
formagao do professor, elementos que pautam a sua trajetéria cotidiana nem sempre
ocupam lugar de maior destaque quando consideramos os fatores que influenciam e/ou
interferem na sua constituicdo profissional, ou mesmo quando abordamos, de maneira
mais especifica, a Formagdo de Professores enquanto campo de estudo e pesquisa. Seus
caminhos, suas trilhas, seus posicionamentos, suas experiéncias, sdao elementos que
contribuem para o delinear identitario do sujeito, inclusive em sua dimensao profissional.

Neste sentido, é mister pontuar que a construcao da identidade do professor se traduz em
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uma condicdo relevante para a sua prética docente, e que esta baseia-se nos valores de
cada individuo, no modo como cada um constréi as suas historias, no modo como cada
um se situa no mundo enquanto professor, nas suas representagdes, nos seus saberes, nas
suas angustias e anseios (Pimenta; Anastasiou, 2002, p. 39). Assim, aponta-se e defende-
se a relevancia das trajetérias de vida dos professores na sua efetiva constituicao

profissional.

A formacao do professor de Geografia e os desafios contemporaneos
da pratica docente na escola basica

A formacdo de professores encontra-se em constante transformacdo frente aos
desafios contemporaneos e, também, a complexidade que é formar um profissional que
tera como atividade laboral a formagdo integral de sujeitos em processo de
escolarizacdo.  Compreende-se que, ao ato de ensinar, subjaz a pretérita acao de
compreender as especificidades e particularidades que determinado objeto guarda em si
mesmo, bem como as suas relagdes, interrelagdes, conexdes e processos que
estabelecem com outros objetos e/ou espagos préximos e/ou distantes no processo de
construgdo tedrico-conceitual de um objeto empirico em um objeto de pensamento.

Em tal perspectiva, é imperativo que o professor compreenda os objetos de
conhecimento para além de seu viés empirico, e que consiga estabelecer relagoes,
conexdes e anadlises que possibilitem a compreensdo de determinado fato e/ou fendmeno
em sua manifestagdo espacial/geografica para além da materialidade do objeto. Em
outras palavras, espera-se que o ato de ensinar tenha éxito ao relacionar o percurso de
ultrapassagem do real concreto para o concreto pensado, possibilitando a conversao do
objeto real concreto em objeto do pensamento.

Neste percurso, o professor de Geografia precisa estabelecer, a partir do
arcabouco teérico-metodoldgico e conceitual da ciéncia geografica, um quadro de
referéncias que o possibilite ler, analisar e compreender o mundo a partir de mdltiplas
perspectivas (considerando dentre outras varidveis, a escala de andlise, a dimensao
espago-temporal dos fendbmenos e os entrelaces e conexdes com outras situagoes
geograficas em espagos préoximos e/ou distantes), potencializando assim a sua
capacidade de estabelecer processos de ensino e aprendizagem significativos e
socialmente relevantes para a formacao integral dos sujeitos. Assim, entende-se que ao
ato de ensinar, precede a compreensao do mundo, ou seja, o professor de Geografia deve

compreender este a partir da analise geografica do espaco.
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De tal maneira, o professor de Geografia, além de dominar satisfatoriamente o
conhecimento geogréfico historicamente produzido, devera articula-lo pedagogicamente,
compreendendo as nuances dos mdltiplos e diversos processos que envolvem os atos de
ensino e aprendizagem, dado que sua prética docente se dd justamente na interface entre
os conhecimentos fundamentais da ciéncia geografica e o tratamento didatico-
pedagogico do objeto em estudo, possibilitando aos sujeitos em formagao analisar e
compreender o mundo pelo viés geografico, mobilizando processos de aprendizagem
significativas e transformadoras para suas vidas.

Sob esta perspectiva, aponta-se que um dos grandes desafios no processo de
formacdo do professor de Geografia reside na articulagcdo efetiva dos conceitos, dos
principios e das categorias geograficas ao tratamento didatico-pedagogico dos objetos de
conhecimento a serem abordados pelo ensino de Geografia na escola. Isto posto,
destaca-se que a mediacao didatico-pedagdgica do contelido precisa considerar as
especificidades e particularidades do conhecimento cientifico geografico e os
conhecimentos pedagogicos que sustentam os processos de ensinar e apreender,
estruturando o conhecimento pedagégico do contetdo (Shulman, 2015) e possibilitando
os processos de ensino-aprendizagem.

E mister pontuar que as transformacdes recentes no contexto brasileiro,
especialmente quanto a reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017), tornaram ainda
mais desafiadora a efetivagdo na plenitude de tais expectativas, dada a redugao do
espaco da Geografia no curriculo escolar. As aulas desta ciéncia, que potencialmente
oportunizam o estabelecimento de reflexdes criticas acerca da constituicdo dos distintos
lugares e do espagco como totalidade ficam prejudicadas pela baixa carga-horaria
destinada as aulas da disciplina de Geografia, e para alguns, a uma possivel limitagao da
autonomia docente reforgadas pela BNCC.

A partir deste retrato, pode-se dizer que as aulas de Geografia se tornaram uma
espécie de maratona para percorrer e abordar os objetos de conhecimentos prescritos
bimestralmente no curriculo, dentro de um cenario que se complexifica pela limitagao da
autonomia docente, por sistemas de ensino que, em certos casos, organizam rigidamente
a prética didéatico-pedagogica do professor sob um viés meramente tecnicista, onde a
atividade docente tem se resumido em apresentar materiais prontos, limitando a
autonomia docente e instaurando um precedente nefasto a compreensao da educagao
como processo de construcao da liberdade de pensamento e agao, colocando em cheque
as finalidades da educagcdo e da escola como aspecto fundamental para o

desenvolvimento humano (Libaneo, 2022).
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Em um contexto onde a organizagdo do processo de ensino e aprendizagem
acaba pautado por vezes na superficialidade e na celeridade em abordar os contetdos,
nem sempre ha o devido espaco para a mobilizacdo de processos de aprendizagens
efetivamente significativos e transformadores e, que possibilitem aos estudantes a
compreensdo critica do espaco e a construcao da sua prépria cidadania. Além disso, a
figura do sujeito professor fica opacizada, ou borrada em alguns casos, dado que as
aulas, os temas, os materiais j4 estdo formatados de maneira a tornar a prdtica
pedagbgica a mais homogénea possivel, subalternizando as caracteristicas, as aptidoes e
as preferéncias dos docentes.

Assim, defende-se que o processo de autorreconhecimento profissional e pessoal
do professor é um dos elementos potencialmente qualificadores de uma pratica docente
— e as narrativas autobiogréficas destes sao um dos caminhos que ofertam possiveis

contributos para que, de fato, este processo se efetive.

Entrelaces entre a vida, a formacao e a pratica docente

A vida dos sujeitos é constituida por uma subjetividade prépria, apresenta
multidimensionalidades que caracterizam as identidade, que se exprimem em um
espaco-tempo circunscrito a escala temporal da vida e a dimensao espacial do cotidiano
e das praticas socioespaciais que caracterizam e demarcam as necessidades humanas,
sejam elas as mais bdsicas (alimentar-se, vestir-se, morar, entre outras), ou necessidades
superiores como relacionar-se, ter acesso ao conhecimento cientifico, ter acesso ao
patrimonio cultural produzido ao longo da histéria da humanidade no planeta, gozar do
6cio criativo. Estas corroboram para a constituicao do ser e expressam os modos e formas
dos sujeitos se relacionarem com o espago — e com 0s seus pares.

Nesta perspectiva, a vida dos sujeitos é caracterizada a partir de um conjunto de
aspectos que compreendem as suas histérias de vida, como os seus anseios e objetivos as
condigdes materiais aos quais estdo submetidos. Dessa forma, ha que se pensar e refletir
acerca da construcdo da identidade docente do professor de Geografia como resultado
do entrelacar permanente entre a formacao (escolarizagao e formagdo universitaria), a
pratica docente e todas as suas experiéncias cotidianas em suas mdltiplas dimensoes.

No ambito do que chamamos formagao, cabe pontuar que esta compreende uma
etapa continua e duradoura a qual os sujeitos compreendem a si préprios e o mundo -

compreendem a si préprios a partir de suas relagdes com os lugares de vida e com o
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espaco geografico como uma totalidade complexa, e compreendem o mundo como uma
construgao simbdlica. Nesta etapa, a compreensao da producdo histérico-cultural da
humanidade, mediada pela ciéncia, mostra-se como algo fundamental.

Este processo se da tanto pela sua dimensdo formal como pela sua dimensao nao
formal. Na escola (e na universidade) de modo formal e sistematico, busca-se
compreender e explicar o mundo a partir dos métodos cientificos. A ciéncia desenvolve a
compreensdao do mundo a partir do rigor metodoldgico e da busca pela verdade de fatos
e fendmenos, que sdo considerados sempre provisérios e suscetiveis, no progresso da
ciéncia, de outras compreensdes. Em tal perspectiva se fundamenta uma ciéncia de
referéncia e busca-se, sob este prisma, tornar o mundo compreensivel a sujeitos em seu
dito processo formativo. Ja o processo de compreensao do mundo sob um viés nao
formal se organiza a partir de espagos como a familia, a comunidade, a igreja, e as
miultiplas relagdes que os sujeitos estabelecem cotidianamente com outros sujeitos e com
os espagos de sua existéncia. Essa forma de compreender o mundo é a mais primitiva e
estd associada a crencas, ideologias e dogmas, que ndo tem a obrigacdo de apresentar
qualquer rigor metodolégico e guardam intencionalidades nem sempre explicitas.

Resumidamente, entende-se que o processo formativo dos sujeitos se da na
interface entre os aspectos formais e ndo formais do processo educativo. A sua maneira,
ambas dimensoes se mostram relevantes, dado que o processo formal, por ser sistematico
e dotado de rigor metodolégico busca organizar processos formativos (de ensino e
aprendizagem) fundamentados em métodos cientificos, e estes recebem a
complementagdo do contato empirico com o mundo concreto em seu contexto material,
compreendido pelos aspectos nao formais.

Em relagdo aos espagos de construcdo da educagao formal, concordamos com
Cavalcanti (1999, p. 129), quando ela destaca que “a escola é um lugar de encontro de
culturas, de saberes, de saberes cientificos e de saberes cotidianos”. Nesse contexto,
entende-se que os saberes docentes e os saberes dos estudantes constituem o espaco
escolar. Por sua vez, Tardif et al (1991, p. 216) sustentam que “o saber docente se
compde na verdade de varios saberes provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sao
os saberes das disciplinas, os saberes curriculares, os saberes profissionais [...] e os da
experiéncia”. Nessa mesma perspectiva, o proprio Tardif (2000, p. 61) afirma ainda que
os saberes profissionais dos professores “parecem ser, portanto, plurais, compositos,
heterogéneos, pois trazem a tona, no préprio exercicio do trabalho, conhecimentos e

manifestacdes do saber-fazer do saber-ser bastante diversificados e provenientes de fontes

www.revistaedugeo.com.br 1"



Trajetérias de vida e a formag&o do professor de Geografia...

variadas”. E neste contexto que a escola, como espaco da educacgdo formal, organiza e
estrutura multiplos processos de ensino e aprendizagem.

Assim, esse saber docente, que é muiiltiplo, diverso e complexo, compde e
fundamenta o espaco escolar, e sua constituicao € resultante de processos histéricos e
sociais. No entanto, faz-se importante compreender também os aspectos que constituem
a prépria profissdao docente, tais como os processos formativos e a constituicido da
identidade profissional. Segundo Freitas (2014, p. 110), “a identidade se constitui a partir
do fazer e do conhecer do individuo no decorrer de sua histéria, os papéis sdo
apreendidos e transformados pela consciéncia e pela identidade dos individuos que os
desempenham”. Desta forma o professor (ndo apenas o de Geografia, mas também ele!)
delineia a sua identidade profissional a partir de mdltiplas e diversas dimensdes que,
invariavelmente, se manifestam em sua pratica docente.

E é justamente esta pratica docente que constitui a dimensao na qual o sujeito,
em constante processo de formacao, passa também a contribuir para a formagao de
outros individuos. O professor carrega consigo uma histéria de vida demarcada
subjetivamente por meio da constituicao de multiplas identidades, vive em um espago-
tempo circunscrito ao cotidiano de suas relagdes espaciais e interpessoais (ainda que
expandido pelas ferramentas de comunicagdo e informacao disponiveis), e passou por
um processo de escolarizagdo (educagdo bdsica) e de profissionalizagdo e
aprofundamento cientifico e tedérico-metodolégico (formacao académica-universitaria).
Considerando tais aspectos e elementos como constitutivos da sua formacao,
compreende-se que o professor se encontra com a efetivacdo da prdtica docente na
escola. E 1d que o professor de Geografia, um sujeito dotado de formacio especifica,
articula e coordena processos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido compreende-se que o professor de Geografia desenvolve uma
forma particular de ver e compreender o mundo, aspecto este que é fundamentalmente
importante na constituicio da sua identidade profissional. Afinal, a sua esséncia se
fundamenta e se constitui em perceber, pensar, entender e explicar as diversas
espacialidades de fendomenos e situagdes geograficas e se manifesta pelo desejo em
compreender “as razdes pelas quais coisas diversas estdo situadas em posicoes diferentes
ou porque as situagdes espaciais diversas podem explicar qualidades diferentes de
objetos, coisas, pessoas e fendmenos” (Gomes, 2017, p. 20). Ainda recorrendo ao
referido autor, se reafirma que a identidade profissional do professor de Geografia se
caracteriza, entre outros aspectos, pela busca na compreensdo do mundo e explicacao

do mundo a partir da explicitacao da geograficidade dos fenémenos, tendo em vista que
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[...] hd uma acdo geogréfica nesse nosso olhar. Uma imediata classificagdo das
coisas pela posigcao que ocupam. Produzimos imediatas cartografias dos lugares
e contelidos, selecionamos o que deve ser figurado, o que deve ser examinado,
estabelecemos pontos de vistas e até a escala dessa analise. (Gomes, 2013, p.
54).

Desta maneira, se constitui em funcdo do professor de Geografia contribuir para o
desenvolvimento de um pensamento eminentemente geogréafico, que possibilita aos
estudantes, sujeitos em formagao, a compreensdo de distintos lugares e a organizagao
dos territérios. Isto se faz possivel a partir da andlise geogréfica de fatos e fendmenos a
luz dos principios geograficos (Causalidade; Localizacdo; Posicdo; Extensao;
Distribuicao; Unidade; Diferenciacao; Analogia; Conexdao; Ordem; Escala). Também
neste sentido, Cavalcanti (2019, p. 59) afirma que “ha um pressuposto inicial de que a
Geografia na escola serve para desenvolver o pensamento geogréfico. Ela serve para
pensar” e, assim, contribuir para a leitura e compreensao do mundo.

Assim, se compreende que no entrelace entre vida, formagao e pratica docente
ocorre o delinear da identidade profissional do professor de Geografia, compreendendo
que este é o resultado de um processo histérico e coletivo. Pode-se dizer que ele é
histérico porque a identidade docente se constitui ao longo da histéria de vida do
professor considerando suas condic¢des sociais, espaciais e materiais. Neste processo,
consideram-se aspectos experenciados enquanto estudante, processos desenvolvidos no
periodo de formagdo inicial e, por fim, aspectos relacionados ao contexto de
desenvolvimento da docéncia. E que ele é também coletivo porque o professor origina
uma pratica que é social e que se constitui a partir de “espacos de interacdo entre as
dimensoes pessoais e profissionais” (Névoa, 1995, p. 25).

A partir do exposto, e reconhecendo a existéncia de fortes entrelaces entre a vida,
a formacdo e a dimensdo da pratica docente, apresenta-se na sequéncia deste texto uma
narrativa autobiografica de uma professora brasileira, que atua na educagao basica, e que
carrega consigo elementos que subsidiam a constituicdo da identidade e

profissionalidade docente.

Olhares autobiograficos a partir das lentes de uma professora de
Geografia da Educacao Basica

Conforme ja explicitado anteriormente, reitera-se que a histéria de vida e a

trajetéria formativa do sujeito que se encaminha profissionalmente para a docéncia terd
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grande relevancia em suas praticas pedagogicas. E para conhecer tais histérias, de
maneira a N3o sonegar o protagonismo aos seus proprios autores, recorre-se a narrativa
(auto)biogréfica enquanto uma possibilidade efetiva de resgatar elementos que nem
sempre sdo vistos em um primeiro olhar ou em um carater superficial. E, ao compreender
que a narrativa (auto)biografica “representa uma linguagem, seja oral ou escrita, que
expressa uma histéria de vida e também manifesta uma geografia de vida. Destarte, a
narrativa (auto)biogréfica docente registra, marca, grafa uma Geo, um mundo, um
universo” (Menezes, 2022, p. 2), a sua escolha ganha sentido e relevancia. Esta

perspectiva é fundamental para se compreender:

‘Como se chega a ser o que se €2 Como nos constituimos professores de
Geografia? Quais saberes apreendemos em nossas trajetérias de vida-formagao
e como os ressignificamos na sala de aula? [...] Quais saberes sdo necessarios
para ensinar a Geografia? Como as historias das trajetorias pessoais e de
formagao profissional demarcam o fazer pedagdgico nas escolas, ou seja, as
histérias de vida sdo referenciais e implicam no modo como os professores
ensinam os contetdos curriculares da Geografia? (Portugal, 2019, p. 6)

Assim, pelas razdes aqui explicitadas (e por tantas outras que ndo couberam
nestas linhas), apresenta-se na sequencia um quadro de delineamento da identidade e da
profissionalidade docente do professor de Geografia a partir das narrativas
(auto)biogréficas de uma professora' da Educacdo Basica. Tal narrativa enseja responder a
seguinte questdo: Como sua trajetoria de vida e formacao contribuiu para sua pratica
docente como professora de Geografia hoje?

Pontua-se que a construcdo do percurso (auto)biografico considerou as
proposicoes demarcadas por Portugal (2019, p. 10), categorizando as etapas em “1) As
trajetérias pessoais; 2) As trajetorias de escolarizacdo e 3) As trajetérias de formacdo

l//

académico-profissional”, com o acréscimo das trajetérias da pratica docente.

As trajetérias pessoais: A professora (com o objetivo de humanizar a construcao

desta narrativa autobiografica - considerando os aspectos éticos envolvidos em pesquisas
com seres humanos -, optou-se por utilizar um nome ficticio para se referir a professora
participante desta construgdo: MARIA foi o nome escolhido) apresentou um quadro
sintético de sua vida, afirmando ser filha de um lavrador e de uma dona de casa (que
tiveram seis filhos - entre o sexo masculino e feminino). Relatou que durante a sua

infancia, a sua familia vivia itinerancias relacionadas ao trabalho dos seus pais, e

1 A professora é, antes de tudo, uma mulher, uma mulher que possui uma histéria de vida e sua histéria representa a vida e
as lutas de muitas professoras por todo Brasil. A mesma encontra-se inserida profissionalmente no universo da pesquisa de
um dos autores deste trabalho. A escolha da referida professora, na construgdo da narrativa autobiogréfica para a escrita
desta reflexdo, se justifica pela representatividade que sua histéria de vida, formagdo e pratica docente ensejam, que é a
mesma de muitas e muitos profissionais docentes do nosso pais.
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caracterizou a sua vida como uma histéria de superacdo, de muitas dificuldades e
limitacoes.

Maria, a professora, ao narrar sua trajetéria pessoal afirma que sua familia teve

[...] podemos dizer uma vida bastante sofrida né em questao de viés econémico
viés econdmico, meus pais... Meu pai que ja faleceu, sé tenho a minha mae,
moro né, quando eu vou para Porto, com ela... Uma vida bastante complicada
passei por vdrios desafios, meu pai era lavrador vivia em fazendas né, nos
viviamos em fazendas cuidando de fazenda dos outros, quando dava a idade de
n6s estudar nés famos pra morar com minha avé 1a em Porto Nacional, que eu
sou de Porto né, nascida e criada 14, ai quando dava periodo de escolarizacao a
gente morava com nossa avd, e meus pais continuavam vagando pelo territério
tocantinense, trabalhando, trabalhando. (Maria, 2023)

Esta também discorreu situacbes que marcaram sua trajetéria de sua vida,
demarcando a sua condicdo social - aspecto este que evidencia uma miriade de
adversidades ao longo de sua histéria de vida. Maria narrou ainda, que diante deste

quadro precisou comecar a trabalhar ainda em sua juventude

[...] por essa necessidade né meus irmdos e até eu mesmo comegamos a
trabalhar muito cedo para poder né ajudar no sustento de casa entdo [...] Mas
minha trajetdria assim pessoal eu posso dizer que é guerreira porque passamos
por muitas dificuldades ndo chegou a faltar o pdo de cada dia, mas que foi
sofrido e a gente e eu tinha assim como espelho meus pais mesmo sofrimento
que eu vi ele para criar seis filhos é um sofrimento muito grande e as
necessidades né a questdo de material chegava no comego do ano se ndo fosse
minha avd, que era aposentada ndo tinha o material entdo minha vé [...] teve
um papel importante. (Maria, 2023)

O relato traz a baila alguns questionamentos que merecem uma maior atencao:
Quem sdo os professores da escola publica brasileira? Quais sdo as suas trajetérias de
vida e como se tornaram professores? Quais sdo os pontos que realmente importam para
o proprio sujeito no ato do seu exercicio (auto)biografico? Tais indagacdes permitem
vislumbrar o mosaico narrado pela professora e que se repete em todo pais,
evidenciando a docéncia como uma opgao profissional majoritariamente exercida por
sujeitos pertencentes a camadas menos abastadas da sociedade.

As trajetdrias de escolarizacdo: Sobre a escolarizagdo basica, destaca-se que esta

é compreendida neste exercicio investigativo como a etapa da educagdo formal
composta pela educacgao infantil, pelo ensino fundamental (anos iniciais e finais) e pelo
ensino médio. A professora Maria, em sua narrativa, se autocaracterizou como uma
pessoa extremamente curiosa. No seu relato ela afirmou: “eu sempre tive muita
curiosidade, eu sempre fui muito curiosa e eu tenho muita facilidade de pegar as coisas

(aprender) eu ja comecei na alfabetizacao ja sabendo ler e escrever” (Maria, 2023).
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Este aspecto narrado, referente ao seu periodo de alfabetizagdo, denota a sua
motivacdo com a escola e com o seu processo de aprendizagem. No entanto, no que
concerne a etapa do ensino fundamental, Maria narrou que faltava as aulas de maneira
recorrente, fato atribuido as itinerancias relacionadas ao trabalho dos pais, e também
devido a um problema de satide que mencionou sofrer2. Ela relatou ainda que, naquele
momento, ndo concedia a devida importancia a escola, além de destacar que um fato
que a marcou profundamente foi ter sido chamada de turista3 por uma professora de
Geografia. O constrangimento originado por este episédio pautou uma profunda

transformacao a vida escolar na etapa subsequente, no caso, o Ensino Médio. L3,

[...] eu tive assim uma melhora muito intensa eu era frequente, eu fui a primeira
da turma nos trés anos do meu ensino médio eu sempre era a primeira da
turma, eu tinha notas super boas, entdo eu participava mais das agoes da
escola, por mais que os professores, eu ndo tinha professor que usava outros
tipos de metodologias ndo, era aquele tradicionalzdo mesmo [...] eram aulas
tradicionais. (Maria, 2023)

Tal mudanga de postura marca também um amadurecimento natural
proporcionado pela socializagdo promovida no ambiente da escola, o qual Maria passou
a significar como um lugar de estudo e crescimento. Isto ajudou a vislumbrar a docéncia

como uma profissao possivel, inspirada por uma outra professora de Geografia

[...] era uma professora excepcional, ndo sé na questdo de contetido, de passar
contetido ndo, mas na questdo da relacdo com o aluno, sabe? Ela buscava o
aluno pra ela, tanto que hoje eu me espelho muito nela e os alunos... E ela
sempre dava conselho muito bons pra gente, ela sempre tava ali pra ajudar o
aluno, ndo s6 [sobre o contelido], mas pra vida mesmo, e isso me marcou
bastante. (Maria, 2023)

De uma maneira objetiva portanto, pode-se constatar que, se no inicio da
trajetéria de escolarizacdo da professora Maria, esta era caracterizada como
extremamente curiosa e dedicada na etapa da alfabetizagcdo, no ensino fundamental o
cendrio muda, e ela passa a ndo encontrar sentidos e significados para a vida escolar. Por
sua vez, na etapa do ensino médio, Maria narra o reencontro com a motivacdo e o
sentido para a vida escolar, inspirada por uma professora de Geografia.

E possivel aferir, sem maiores dificuldades, que a trajetéria de escolarizacdo da
professora Maria ndo se configura em uma excecdo e tampouco expressa um caso

isolado. Nossa experiéncia empirica indica que este relato evoca boa parte dos sentidos e

2 A professora relatou que sofre de enxaqueca, ou seja, uma dor que afeta geralmente apenas um dos lados da cabeca e
que é acompanhada de nduseas e, as vezes, de vomitos.

3 O termo turista refere-se coloquialmente, no espaco escolar, ao estudante que pouco frequenta as aulas.
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dos significados da escola para os jovens em processo de formagdo e do papel e da
fungcdo do professor na formacao dos jovens escolares. Ou seja, este é um relato que
tende a se aproximar da realidade de uma parcela importante dos sujeitos escolares.

As trajetérias de formacdo académico-profissional: Esta etapa de formagao é

delimitada pela formacdo universitaria, na qual Maria relata que seguiu enfrentando
desafios variados, que a levaram a afirmar que “foram tempos dificeis, muito
complicado... no primeiro dia eu ja queria desistir” (Maria, 2023). Para além das
dificuldades financeiras, narra-se as dificeis condigdes de mobilidade até a universidade,
tendo em vista que a instituicao localizava-se em um bairro ainda ndo urbanizado (sem
asfalto, sem iluminagdao adequada, sem o devido arruamento, com poucas residéncias
nas cercanias e, e devido ao isolamento, também sem seguranca), possivelmente devido
a um processo de especulagao imobilidria urbana.

Além desta condicdo, Maria relata que em sua formagao académico-universitaria
no curso de Geografia, se viu novamente com limitagdes econdmicas, dado que em
grande parte desta etapa, precisou trabalhar para a manutengdo de suas necessidades
bdsicas. Todavia, apds ter acesso a um auxilio financeiro institucional (bolsa monitoria),
passou a dedicar-se integralmente a sua formagao académica.

No que concerne a pratica docente dos professores que encontrou no trilhar da
sua formacgao universitaria, ela narra aspectos positivos e negativos. Quanto aos aspectos
e elementos negativos, a professora sublinha que teve docentes que pouco contribuiram
para a sua formacdo. Relata ainda que as aulas de alguns deles na universidade se
resumiam a fazer a leitura de apresentacbes em PowerPoint ou similares, nas quais “o
professor chegava e ia ler slides, slides cheios de texto e ele so chegava e lia, igual eu falo
hoje para meus alunos, ler por ler eu também sei, eu acho que [o professor] deveria
buscar mais, instigar mais o aluno, porque acredito que nés temos que ser criticos né.”
(Maria, 2023).

Frente aos aspectos positivos, ganha relevancia a relacdo entre teoria e pratica
construida, o que pode ser percebido quando ela afirma que “tivemos tanto a teoria
como a pratica, tanto a teoria em sala de aula como as aulas-campo os professores eram
excelentes, os professores explicavam minunciosamente” (Maria, 2023). Este aspecto
também é valorizado por Vallerius (2017, p. 75), ao sustentar que ha uma “necessidade
de interagdo [que] fica mais evidente quando compreendemos a teoria e a pratica de
maneira ndo dissociada, para ndo dizer interdependentes”. Valoriza-se, portanto, esta

interagdo como um elemento precioso para a formagao de um professor.
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Para além da pratica dos professores em sua formagdo inicial, mas ainda
circunscritos a narragdo de elementos oriundos desta etapa formativa, um outro desafio
vem a tona pelas palavras da professora. No caso, a pouca relagdo identificada dos
conteldos especificos da ciéncia geografica a uma abordagem didatico-pedagogica dos
mesmos. Segundo ela, “viamos essa questao dos contetdos especificos (da Geografia),
s6 que eu ndo via muito atrelado a prética da docéncia” (Maria, 2023). Neste mesmo

sentido, a professora registra ainda que:

[...] no ensino especifico de Geografia eu ndo vi nada atrelado a como o
professor pode trabalhar este contetido, como o professor pode abordar esse
conteldo, o que o professor pode trazer que o aluno desenvolva, ndo vi. Eu
acho que era mais parte tedrica, mais de conhecer o qué que era Geografia
econdmica e outras areas, ndo tinha nada relacionado a parte pedagoégica, nao
tinha. (Maria, 2023)

Esta afirmacdo revela uma questdo preocupante: a abordagem insuficiente no
contexto didatico-pedagdégico de contetidos e temas especificos da ciéncia geografica
voltados e/ou aplicados para os futuros professores. Em outras palavras, a professora
constatou uma limitagdo em sua formacgdo (licenciatura em Geografia, reforga-se), a
partir do reduzido protagonismo concedido a articulagdo pedagdgica dos contetdos
especificos. Conforme o seu relato, isto limitou a sua prdtica diddtico-pedagogica em
seus primeiros anos de docéncia em alguma medida.

As trajetérias da pratica docente: este é um aporte complementar a abordagem

organizada e proposta por Portugal (2006) que apresenta as narrativas autobiograficas de
professores a partir de suas trajetorias pessoais, de escolarizacdo e de formacao
académico-profissional. Nesta dimensdo se busca, a partir de elementos da proépria
pratica docente na escola bdsica, assentados em aspectos tedrico-metodolégicos da
Geografia e da Pedagogia, aspectos e elementos que contribuam para as reflexdes e a
possivel reconstrucao da prética docente.

Inicialmente, evoca-se o seu processo de ingresso na docéncia. Frente a este
importante momento, a professora - cujo regime empregaticio atual é um contrato
temporario de trabalho - se mostrou triste devido ao fato de que, a cada inicio de um
novo ano letivo, encontra-se na dependéncia da renovacdo de seu contrato, o que se
efetiva mediante um “apadrinhamento” politico, reforcando uma pratica que ainda é
bastante presente pelo pais. Desde o comeco da sua carreira profissional, seu exercicio
docente estd vinculado a contratos com datas de inicio e término, sem maiores garantias

a médio e longo prazo, e tampouco sem a almejada estabilidade profissional.
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Em relagdo aos primeiros dias de exercicio docente, a professora relatou que “eu
cheguei aqui [na escola], eu cheguei muito crua na questao da prética, na questao da
realidade mesmo” (Relato da professora, 2023), e narrou ainda que acabou passando por
grandes dificuldades de adaptagdo. Segundo ela, “toda pessoa que sai da licenciatura ela
tem... Cheia de sonhos, vocé chega, se depara com a realidade vocé se frustra. Entao
acho que o meu erro foi eu me frustrar e me fechar pra algumas coisas” (MARIA, 2023).

Nesta perspectiva Franga-Carvalho et al (2021, p. 76) afirmam que

A principio, o professor iniciante depara-se com um choque de realidade, com
a complexidade que caracteriza a sala de aula e a sua realidade, a
fragmentagdo do trabalho docente, os indmeros embates educacionais, as
dificuldades com alunos, com os materiais didaticos, entre outros aspectos, que
fazem parte desse estgio de sobrevivéncia do iniciante.

Neste contexto, a professora relatou que, embora compreendesse o processo de
ensino e aprendizagem como uma construcao dialégica da criticidade e da autonomia
do estudante, terminou por seguir o modelo utilizado pela maioria dos professores. Como

ela relata,

[...] por exemplo, eu cheguei (na escola), vou adotar esse tipo de metodologia
por que sei que o aluno vai aprender, e chegar na hora e ndo ter (os recursos) e
eu me fechei e comecei a usar o tradicionalzdo, entdo acho que o meu erro foi
eu nao apostar [mais] porque ndo existe né sé esse uso de metodologia, eu me
fechar pra isso e usar (o ensino tradicional). Ah, ja que todo mundo t4 usando
dessa forma seguir, eu acho que um dos maiores erros foi esse. (Maria, 2023)

No que tange a abordagem dos contetdos, segundo a narrativa, faltava-lhe o
tratamento didatico dos contetidos. Ou seja, ela sabia os mesmos, mas ndo sabia como
aborda-los no ensino para os estudantes do ensino fundamental e médio. Entdo a
professora teve que se superar: “Quando eu cheguei aqui (na escola) fui aprender na
marra mesmo” (Maria, 2023). E uma outra dificuldade apontada refere-se ao aspecto
relacional da docéncia (relagdes interpessoais entre professor e estudantes). Para superar

esta Gltima, ela afirma:

[...] eu comecei a estudar tipos de relagdes do professor com aluno, comecei a
estudar sobre a pratica docente, como é que é como tem que ser, né o
professor, e isso me deu um suporte muito grande. A questdo que eu sofri muito
foi a relagdo de lidar com o aluno, porque ensino médio... (é mais dificil), hoje
eu prefiro mais no comego (ensino fundamental anos finais), foi bastante
complicado. (Maria, 2023).

Ap6s o esforco em compreender aspectos da relacdo professor-aluno, a professora

afirmou também que se viu obrigada a compreender um pouco mais sobre a condicao
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juvenil. Neste ponto, buscou compreender a vida dos jovens através de bibliografias
especificas, e os caracterizou, resumidamente, como sujeitos predispostos a extrema
socializacdo com seus pares, dependentes do uso do celular e que gostam muito de ouvir
miusicas. Nas suas palavras, diz que os estudantes, se caracterizam pela “questao do [uso]
celular [...], a questao da musicalidade, eles deixam estampado isso nos corredores, a
questdo da socializagcdo eles gostam muito de conversar é sempre uma explosdo,
basicamente como qualquer outro jovem de interior” (Maria, 2023). Esta € uma condigdo
juvenil que encontra pontos de convergéncia e de distanciamento frente as suas
recordacdes e as suas percepcoes sobre as vivéncias e experiéncias de quando possuia
uma idade similar a dos seus alunos.

J& no que diz respeito a sua prética docente nos dias atuais, a professora Maria
afirmou que, apds o processo de adaptagdo inicial, tem buscado estar mais préxima dos
estudantes, tentando perceber com maior acurdcia as suas necessidades, anseios e
desejos. Em paralelo, realiza o importante exercicio de prospectar e identificar as

melhores metodologias para cada turma. Sobre isto, ela diz que

Hoje eu gosto de levar gincanas né porque eu sempre pergunto como que é o
aluno né, a gente analisa, a gente sabe quem é [quem sdo os alunos] qual é né
a facilidade que o aluno tem né, de forma individual, mas eu sempre busco sim
essa relacdo quando eu vou planejar, eu sempre busco [questiono] esse
conteido Vocés pode trabalhar pode ser trabalhado em forma de gincana,
[pergunto] vocés gostam de gincana? tem turma que ndo gosta, tem turma que
gosta de debate, tem turma que ja odeia debate, que ndo gosta de falar entdo a
gente organiza de acordo né com os alunos que a gente tem, por exemplo, a
gente ndo vai né trazer a felicidade para todos, mas o que a gente atinge é um
ganho entdo eu adapto o meu planejamento dessa forma. (Maria, 2023).

A partir da citacdo recém mencionada, se depreende que o planejamento e a
pratica docente precisam estar alicercados a aspectos teérico-metodolégicos da ciéncia
de referéncia (neste caso especifico, a ciéncia geogréfica), ao mesmo tempo em que ndo
podem desconsiderar os lugares, os recursos disponiveis e os sujeitos em formagao. Tais
condicdes sdo basilares para uma potencialmente boa prética docente.

Assim, destacamos a nossa concordancia com Pinheiro (2012, p. 23) quando diz
que “o momento socio-histérico [e espacial] dos sujeitos é significativo para explicar sua
histéria de vida”. De tal maneira, reforcamos novamente que a construgao do professor
como sujeito de/em formagao é permeada por mdltiplos fatores e se da entre o entrelace
da histéria de vida, de aspectos e elementos da escolarizagdo bdsica, da formacao

académico-profissional e, também, da reflexdao acerca da pratica da docéncia na escola.
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Desta forma, neste percurso se buscou, direta ou indiretamente responder a
questdo: Como a sua histéria de vida, sua escolarizacao e sua formacao académica-
profissional contribuiram para sua prdtica docente como professora de Geografia que é
hoje? Esta compreensao se funda na perspectiva de que a existéncia dos sujeitos é um
constructo histérico e social, que sofre determinagbes a partir de suas condigbes
materiais de vida. Sob tal perspectiva, a professora, em sua narrativa autobiogréfica,
relatou que a sua histéria de vida, e as condi¢des materiais de existéncia da sua familia
foram determinantes para, em sua pratica docente, se tornar uma profissional mais
sensivel as necessidades dos estudantes. Segundo ela, a sua histéria de vida e sua

escolarizacao contribuiram

[...] na questdo de ver o lado do outro né. Eu gragas a Deus eu tive professores
assim que sempre viu o lado do aluno e eu busco isso de saber se colocar no
lugar do outro porque a gente sabe que existem ‘enes’ realidades e a gente tem
que ver porque a gente chega num ‘Ah o aluno € isso, isso, isso aquilo, sim!
mas qual a realidade dele 14 fora? o aluno tem o que comer? nés temos alunos
aqui que vem aqui pra comer a refeicdo aqui da escola, ai eu tenho que ter um
olhar mais atento, eu tenho que me colocar, aprender né a amar mais o
préximo. [...] entdo eu acho que por eu vir dessa realidade eu busco hoje
também ter um olhar mais atento sobre alunos que vivem nessa realidade, [...]
porque também eu tive muitas pessoas que me deram suporte, entdo porque eu
nao posso ser o suporte para quem precisa né? (Maria, 2023).

A partir destas palavras, cumpre destacar que a docéncia, em sua fungdo social,
envolve situacdes de ensino e aprendizagem que precisam ser efetivamente significativas
e transformadoras para a vida dos estudantes, de modo a permitir o seu desenvolvimento
e a construgdo, com autonomia e autoria, de agdes que fundamentardo sua visdo de
mundo e as suas decisdes futuras. Mais além, o processo de ensino e aprendizagem
compreende ainda as relacdes interpessoais de empatia e afeto (e também a mediagdo de
mdltiplos conflitos) e, fundamentalmente, uma dimensao cientifica que é garantida pela
formagao académica do/a profissional docente.

Neste sentido, no que se tange a dimensdo da formagao académico-profissional
do professor, espera-se aqueles sujeitos que optaram pela Geografia, sejam capazes de
articular pedagogicamente os contetdos e os temas especificos da ciéncia geografica
com as dimensdes dos espagos vividos pelos estudantes e, desta forma, contribuir para a
formacao integral dos jovens escolares. Contudo, o relato da professora acerca desta
dimensdo, explicita e aponta para um quadro de fragilidades que precisaram ser

transpostos por ela no momento de dar inicio a sua pratica docente na escola.
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Para (ndo) concluir...

Olhar para a trajetéria dos professores no contexto brasileiro sempre nos instiga a
uma série de questoes. Afinal, quem sdo estes professores? Quais foram as motivacoes
para escolher esta profissio? Quais sdo as suas demandas mais urgentes? E quais sdo as
marcas mais importantes neste caminho?

Este exercicio de investigacdo ndo tem a pretensdao de responder a todas estas
questdes (alids, isto seria possivel?). Mas sim, nos provoca a conhecer a histéria de vida e
as multiplas dimensdes que compdem, efetivamente a formacao do professor. Neste caso,
de uma professora da educagdo basica, a partir da sua propria narragao. Nela, as
asperezas as incertezas, os reconfortos e as esperangas da profissional estdao entremeados.
E é justamente neste entremeio que se delineia a nossa identidade profissional.

Entendemos ainda que é relevante escutar os professores e compreender, a partir
das suas lentes, quais sdo seus anseios e inquietudes. Para além disso, é mister reforcar
que as narrativas autobiogréficas se mostram um instrumento com um elevado potencial
para qualificar as préticas docentes e a formagdo dos futuros professores brasileiros.
Concordamos uma vez mais com Portugal (2013, p. 81) quando ela diz que este método
permite a possibilidade de didlogo entre as histérias de vida, as itinerancias formativas e
o fazer pedagégico.

Neste texto, optou-se por valorizar o protagonismo de uma professora da
educagdo bdsica a partir da sua autobiografia, materializando a defesa desta enquanto
uma possibilidade de tessiturar novas geo-grafias a partir das memorias e das histérias e
trajetérias de vida dos sujeitos que a escrevem cotidianamente na sua pratica docente.
Temos a convicgao de que muitos professores, ao conhecerem as marcas da trajetéria
aqui (auto)biografada, se identificardo e se sentirdao desafiados a olhar para a sua prépria

jornada também. Fica o convite.
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