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RESUMO

A presenca de preocupacbes tedricas com a Cartografia Escolar
parece ter tido, até agora, qualquer coisa de proporcional com a
presenca de reflexdes sobre a Geografia na escola. Isto se dé pelo
grande aumento dos interesses de pesquisadores da Geografia
Escolar por esse campo, embora sua definicdo ndo esteja
completamente delimitada e nem superada. A intencdo nesse texto é
pensarmos a Cartografia por meio das experiéncias vividas como
professoras dos anos iniciais do CEPAE onde experimentamos
possibilidades de teorizar e pensar o ensino de cartografia para
criangas e suas nuangas. Sendo assim far-se-d4 uma teorizagdo da
pratica procurando retirar alguns dos pontos cegos desse caminho.
Por tal fato é importante a ideia de palimpsesto. Como fazer uma
teoria da préatica? Neste caso, propusemos um caminho fluido de
texto, relatando nossa experiéncia e suas aplicacdes, combinando
nossa intuicdo, dando espaco para a poeticidade, e buscando a
consisténcia tanto na nossa formagdo de base (Geografia) como no
didlogo constante com professores do campo da Pedagogia.
Acreditamos que o palimpsesto da pratica docente consiste em
limpar os caminhos do olhar para pensar o exercicio alargado de
ensinar cartografia para criancas na escola. Numa apresentacdo
sumaria do que vem adiante procurei organizar e analisar parte de
um material elaborado e todo esse trabalho nos faz defender a ideia
de que o professor pode ser produtor do conhecimento que ensina e
que o conhecimento sé pode ser produzido com condicdes
objetivas, nas relagdes com os outros professores e no exercicio
constante de escuta, observacdo e critica.

PALAVRAS-CHAVE

Escola bésica. Ensino de Geografia. Anos iniciais. Cartografia escolar.
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Cartografia na escola...

CARTOGRAFIA EN LA ESCUELA:
camifnos palimpsestos

RESUMEN

Las preocupaciones tedricas con la cartografia escolar parecen haber tenido, hasta el
momento, cualquier cosa de desproporcional con la presencia reflexiones sobre la Geografia
en la escuela. Ello se da debido al gran aumento del interés de los investigadores de
Geografia Escolar por ese campo, aunque su definicién no esté completamente delimitada
tampoco superada. Nuestra intencién es pensar la Cartografia por medio de nuestras
experiencias como profesoras de los grados iniciales del Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacgdo de la Universidad Federal de Goiés, donde tuvimos posibilidades de
teorizar y pensar la ensefianza de cartografia para nifios y sus matices. Inicialmente se hara
una teorizacién de la préactica con el fin de quitar algunos puntos ciegos del camino, por lo
que es importante la idea de palimpsesto. Para tal, propusimos un camino fluido del texto,
relatando nuestra experiencia y sus aplicaciones, usando nuestra intuicién y dando espacio
para la poeticidad, con el fin de llegar a la consistencia tanto en nuestra formacién de base
(Geografia) como en el didlogo constante con profesores del campo de Pedagogia. Creemos
que el palimpsesto de la practica docente consiste en limpiar los caminos para pensar el
ejercicio de ensenar Cartografia para ninos en la escuela. Escuetamente, busqué organizar y
analizar parte de un material elaborado, y todo ese trabajo me lleva a defender que el
profesor puede ser productor del conocimiento que ensena y que dicho conocimiento solo
puede producirse en condiciones objetivas, en las relaciones con otros profesores y en el
ejercicio constante de escucha, observacién y critica. Al final, las actividades desarroladas
ejemplifican maneras de pensar la escuela pulsante, la cartografia de los estudiantes y sus
representaciones.

PALAVRAS CLAVE

Escuela Basica. Ensefianza de Cartografia. Anos Iniciales. Cartografia Escolar.

Introducao

A discussdo acerca da cartografia escolar pode parecer 6bvia quando se pergunta
do que se trata esse tema, como ele se define. E como uma pergunta ébvia sugere uma
resposta @ mesma maneira, que poderia ser: trata-se do ensino de cartografia na escola.
Mas o ensino de cartografia na escola ndo é coisa simples. Em primeiro lugar porque a
cartografia ndo é ensinada apenas na disciplina de Geografia. F um saber que aparece
em outras disciplinas escolares. Sendo assim, para falar de cartografia escolar, de maneira
ampla, deveriamos ter contato com as diversas formas como essa discussdao comparece

no espaco escolar.

Revista Brasileira de Educac¢do em Geografia, Campinas, v. 7, n. 13, p. 79-96, jan./jun., 2017 80



Silva, L.B.R. da & Oliveira, J.A. de

Do ponto de vista de uma hierarquia dos contetdos escolares da Geografia, as
primeiras nogdes da cartografia aparecem muito cedo na escola. E seu inicio nao se da
nos anos iniciais, mas muito antes ainda, ja na educacao infantil, como aponta a
pesquisa de Lopes (2012) quando relata a vivéncia das criangas e uma cartografia
sensitiva, uma “cartografia dos cheiros”, assim também em relacdo a maneira como
criangas pequenas contemplam os mapas; suas dudvidas e perguntas acerca das cores; e
antes disso, a vivéncia das criangas nas suas relacbes com o mundo, os seus “ser e estar”,
seus “mapas vivenciais”.

Praticada por diferentes profissionais a cartografia esta no processo de aquisigao
das linguagens espaciais de criangas pequenas, envolvendo também as maneiras como o
significado da categoria ESPACO em cada um desses campos do conhecimento.
Entretanto é impossivel num dnico texto, de uma dnica vez, descortinar todos os
elementos desse debate. Determo-nos entdo a reflexao de uma experiéncia que ndo sera
pensada nos termos de um relato ou de uma descrigdo de praticas pedagdgicas. Nao que
tais movimentos sejam desimportantes para a reflexdo do ensino. Porém, nesse caso,
propusemos fazer uma reflexdo sobre a légica das nossas acdes no espago escolar,
demonstrar como percebemos esse espaco e sua cartografia, redesenhar possibilidades
especificas de ensinar Geografia e cartografia na escola, tendo como base nossa
experiéncia como professora de criangas pequenas, nos anos iniciais, vividos como
pratica coletiva e dialogada com outros professores, de outros campos, com os quais
também aprendemos muito sobre ensinar Geografia para criangas.

Essa experiéncia se alicerca tanto no passado como no relato de uma experiéncia
recente, com criancas do 3° ano do Ensino Fundamental, onde elas foram convidadas a
refletir e perceber o espago escolar como cartografia e suas redes de afetividades. Por tal
fato a escrita desse texto, a quatro maos, com o suporte do tempo vivido e das inimeras
atividades com a disciplina de Geografia, de uma das autoras e com o aporte recente, de
uma professora que possui dupla formacdo e dialoga com ambas as disciplinas,

assinando a coautoria desse texto.

A METAFORA DO PALIMPSESTO: uma etnografia escolar

Estudante: “Eu nunca entendi esse negdcio de rosa dos ventos. Eu
pensava que era s abrir os bracos e pronto, encontrava os pontos
cardeais! Ai, depois, descobri que tenho que observar o Sol?”.
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Professora: “Meu Deus! E eu pensei que estava abalando geral com as
nossas aulas fora da sala de aula, indo para o patio, observando o Sol.
Vocés pareciam entender tanto (...)".

Estudante: “A gente adorava sair da sala e eu até acho que a gente
entendia, mas depois a gente esquece. Ou aprende a disfarcar bem
(risos). Mas foi s6 nesse ano este negécio de orientagdo fez mais
sentido”.

Estudante do 1° ano do Ensino Médio do CEPAE, 2016.

O diédlogo acima ocorreu no ano de 2016, numa turma do 1° ano do Ensino
Médio (EM), no momento em que alguns contetidos mais especificos de cartografia eram
trabalhados no plano de ensino de Geografia. Apesar de o conhecimento cartografico
estar constantemente presente, em varios momentos do ensino de Geografia, é nos anos
iniciais (primeira fase), no 6° ano e no 1° ano do EM que eles aparecem, formalmente,
nos livros didaticos. Entendo como Silva (2014) que “a utilizagcdo e, sobretudo, a
producdo de mapas na sala de aula ndo devem ser limitadas por praticas operacionais,
como marcar latitude e longitude, definir e localizar hemisférios ou paises, rios, cidades
etc. A interpretagdo espacial ndo se resumem somente a habilidade de decodificar os
elementos de um mapa”. No entanto é também parte do ensino de Geografia essa
dimensdo “técnica” do aprendizado, ou seja, o desenvolvimento de habilidades que
significativamente ndo se circunscrevem ao campo especifico, mas dialoga com outros
campos, com outras disciplinas.

A aluna do didlogo transcrito na epigrafe, em cuja turma era professora antes, por
dois anos, no ensino fundamental |, faz parte de um grupo de alunos que gostam de
estudar Geografia. Nosso reencontro se deu apds quatro anos de distanciamento, ao
longo de todo o ensino fundamental Il. O reencontro entre professores e alunos é sempre
marcado pela memdéria de outras situagdes vividas. Tudo parecia fazer sentido até que
minha estratégia em fazé-los se lembrar de alguns dos conhecimentos ja discutidos no
passado escolar nem sempre dava certo. Teatralmente, brinquei e ironizei, muitas vezes,
dizendo: “Isso nao é necessario falar (...) € s6 vocés se lembrarem das discusses que
faziamos no 5° ano”. Os estudantes sorriam um “riso amarelo”, como se o 5° ano
estivesse tao distante quanto no inicio da Era Cenozdica.

Como escrever essa experiéncia? O que pensar dela? Como traduzir os
acontecimentos vividos na escola em reflexdes que ajudem outros professores a pensar a
sua pratica de ensino? De que modo é possivel oportunizar e promover um debate sobre

a aprendizagem, que de fato se exerca na perspectiva de uma teorizagao da pratica e nao
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somente de um relato das prdticas? De que maneira se poderia pensar as diversas
situagoes escolares? Como o cotidiano escolar contribui para recriar e incentivar a
autonomia intelectual dos professores e dos alunos?

Escrever e reescrever constantemente acerca de um tema, sobretudo em um
campo especifico da pesquisa, como o ensino de Geografia, instaura um modo de refletir
sobre as coisas que, com o passar do tempo pode ser tdo sélido quanto uma rocha. Isto
ocorre em qualquer campo do conhecimento, sobre qualquer tema, com qualquer
pesquisador. Um professor de Geografia que atue na educacao basica sabe que, ao
explicar os processos de formagao das rochas, um dos desafios é fazer com que os alunos
compreendam a fascinante dimensao do tempo geoldgico: esse tempo que se mensura
em éons, eras, periodos, cuja escala e amplitude estd muito distante da nossa. Sem
querer entrar na discussdao do tempo, da escala ou da amplitude, de maneira estrita, a
intengdo aqui é dizer que o conhecimento acerca de um tema que se pesquisa se
apresenta como reflexdo e como escrita e também se solidifica com o tempo. Por tal fato
é importante evocar a ideia do palimpsesto.

O palimpsesto é uma palavra que deriva do latim 'palimpsestu -', cujo significa é:
pergaminho que se raspou para nele se escrever de novo. Fazer o exercicio do
palimpsesto é buscar a origem das coisas: como um paleont6logo com suas ferramentas
que cuidadosamente encontra um féssil onde um leigo v& uma rocha. E-nos cara a
sugestao de Bourdieu (2004, p. 126) sobre a natureza do interesse, pois, dentre outros
exercicios, € ele que pode (...) “assinalar a ruptura com a tradigao ingenuamente idealista
que estava presente na ciéncia social e em seu léxico mais comum (motivagoes,
aspiragoes, etc.)”. Afinal um conceito ou um interesse em um campo, poe em relevo a
real medida dos investimentos feitos, o que estd em jogo, o funcionamento préprio do
campo, o habitus. As nogdes de habitus, campo e capital simbdlico reaparecerdo ao
longo do texto de maneira que torne possivel seu entendimento’.

Outra importante contribuicdo de Bourdieu (2007) é quando afirma que para
fazer pesquisa é preciso cultivar o hdbito de perceber as relagdes e coexisténcias; a
indissociabilidade entre teoria e método; a necessidade constante em refletir o préprio

saber. Atenhamo-nos as palavras de Daniel Lins (2013), soci6logo e professor, que propde

! Faz-se necessério apresentar a maneira como algumas noc¢des comparecem na obra de Pierre Bourdieu, pois em vdrios
momentos nos valeremos nessa abordagem para compreender os debates aqui colocados. A nogao de campo, presente em
varios momentos da obra desse autor, refere-se a maneira como o espago social estd organizado e seu funcionamento/
dindmica interna, ou seja, os niveis de autonomia e concorréncia desse espaco. No campo tornam-se explicitos a posicao
social dos agentes (habitus) que dele fazem parte, as figuras de mais ou menos autoridade, conforme o seu capital cultural.
E importante explicitar que ao mencionar a nogio de campo compreendemos o grupo/coletivo de pesquisadores que se
interessam por determinado tema e passam a produzir, escrever, pesquisar e ser a voz/autoridade das discussdes de um
tema determinado quando se fala de pesquisa.
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no livro O dltimo copo — alcool, filosofia e literatura, a ideia de escrita embriagada, cheia
de tropecos e possiveis quedas, escrita praticada como pratica e como pensamento.
Refutamos muitas reflexdes existentes que ndo tem proposto ser, sendo, um eco, uma
repeticdo e/ou confirmacdo do que j4 esta sedimentado como conhecimentos produzidos
e ensinados na escola.

A relagdo entre a sugestao de Bourdieu, de Lins e a metafora do palimspesto é a
seguinte: os temas e preocupagdes sobre cartografia escolar e o ensino de Geografia, nao
podem estar separados de uma vivéncia profunda da vida e do cotidiano dos espacos
escolares. Por isso ele parece mais interessante quando a escrita revela aproximagao com
os sujeitos da escola, como quando se |é as falas das criangas presentes nos textos de
Lopes (2012) ou Almeida (2002). A vivéncia indireta ndo tem sentido; é manca de
pratica, parcial e idealizadora. Ainda assim acreditamos que experiéncia da reflexao
escolar ndo se faz sem a experiéncia do presente, ou seja, ndo se valida com a
experiéncia do que a escola foi. A nossa fala é inspirada por uma conversa produzida de
dentro da escola e, portanto possui a reflexdo e a marca do saber fazer pedagégico de
professores da educagdo basica que ousam que vislumbram ousar em frentes diversas,
ampliando a pluraridade de tematicas e o caminho de possibilidades de pesquisar e
produzir conhecimento.

O exercicio proposto sugere que sejam identificadas as aderéncias que devem
ser removidas acerca desse tema. Mais ainda, indicar os caminhos para remové-las. A
proximidade com a escola, a etnografia escolar € uma das pistas desse caminho. Como
inventar uma forma de pensar que seja a0 mesmo tempo fiel ao que se faz na escola,
original e consistente? Esse texto é uma tentativa de apresentar, refletir e relatar nao
apenas do que “deu certo” no percurso. Nao desejamos nos esconder dos tropecos.
Afinal, o interesse pelo tema se faz como necessidade de pensar constantemente a escola
e, a0 mesmo tempo, propor exercicios novos, como o pesquisador portugués Fino (1999)

chamou de inovagao pedagoégica.

Inovagido pedagdgica como ruptura de natureza cultural, se tivermos como
fundo as culturas escolares tradicionais, e abertura para a emergéncia de
culturas novas, provavelmente estranhas aos olhares conformados com a
tradigdo. Para olhos assim, é evidente que resulta complicado definir inovagao
pedagégica, e tornar consensual essa definicio. Mas j& ndo sera tao
controverso, pelo menos a esta luz, propor a etnografia como forma de estudar
as préticas pedagogicas para se decidir se serdo inovadoras. Como toda a gente
compreende, a inovagdo pode comecar na ideia, mas envolve obrigatoriamente
as prdticas. E estas s6 sdo verdadeiramente entendiveis se olhadas de dentro. Por
outro lado, se é verdade que a etnografia convencional tende, pelo seu caracter
meramente descritivo, a conformar os nativos com a tradicdo e a reforcar o
status quo, talvez possamos acreditar que um pouco de etnografia critica, ou
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seja, o resultado de um olhar qualificado pela experiéncia directa do terreno, e
multirreferencialmente informado e reflectido, talvez possa ajudar a provocar,
nem que seja, um pouco de mudanga.

Por tal fato estabelecemos uma diferenca de percurso e trajetéria, que penso ser a
seguinte: o percurso € o itinerario, o caminho que foi trilhado, as escolhas
metodoldgicas, a relacdo com ou sem o livro didético, a aproximagao com os alunos, as
conversas com “meus pares”, a pratica por ela mesma vivenciada no cotidiano dessa
escola. A trajetéria é todo o conjunto de elementos que foram significativos na formacao
do professor, as escolhas de pesquisa, as instituicdes, os laboratérios e, mais importante:
toda a vivéncia docente, que se intensifica como forma e conteldo a partir das varias
experiéncias ao longo dos anos. Afinal, sempre € preciso nos perguntar sobre a natureza

dos nossos interesses de pesquisa, didlogo para o qual recorro novamente a Bourdieu:

é sem duivida o exercicio mais dificil que existe, porque requer a ruptura das
aderéncias e das adesdes mais profundas e mais inconscientes, justamente
aquelas que, muitas vezes, constituem o “interesse” do préprio objeto estudado
para aquele que o estuda, tudo aquilo que ele menos pretende conhecer na sua
relacdo com o objeto que ele procura conhecer. BOURDIEU (2007, p. 51).

Ocorre nesse texto que ambas as professoras ndo sdo especificamente
pesquisadoras do campo da Geografia Escolar, mas trabalham em uma unidade de
educagdo bdsica e se formaram nesse campo na pratica. Assim, mesmo que a relagao de
namoro com o campo do ensino sempre estivesse no caminho, o distanciamento da
pesquisa especifica nesse campo, ao longo de ambas as trajetérias, de modo
institucional, e a necessdria aproximagao nos ultimos anos, colocou ambas as docentes a
tarefa de adentrar as preocupagoes coletivas desse espaco, se perguntando sempre: como
os alunos aprendem? Como aprendem a estudar? Quais sao os elementos que implicam o
aprendizado?

A liminaridade e o estranhamento sio opostos importantes para qualquer
exercicio etnografico e a etnografia escolar é a metodologia que mais corresponde ao
que produzimos ao longo desses anos. Quanto aos tropegos é possivel que em alguns
momentos desse texto as perguntas sejam formuladas sem respostas ou as praticas sejam
apresentadas como intuicao e criatividade. Acreditamos nesse caminho, optamos por
esse percurso, pois estamos num centro de ensino que impde que em nosso dia-a-dia
pensemos constantemente em valorizar o lugar dos alunos. Por tal fato nosso exercicio

pratico sera um convite a olhar a escola, cada objeto, cada sujeito, cada espaco, cada
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paisagem, cada nicho como um lugar de ensinar e aprender Geografia. Lugares de afetos

e suas cartografias.

O CEPAE, a primeira fase, as cartografias: exercicios de olhar, ensinar e
aprender Geografia
O olhar tem algo de estranho, de paradoxal: a total facilidade de olhar contrasta
com a dificuldade de olhar bem. Se hd luz, s6 de abrir os olhos as coisas que
nos rodeiam nos aparecem, mas em compensagdo, € preciso prestar atengao,
reparar bem, para perceber conforme que aspectos da realidade e, sobretudo,
para perceber as coisas de outra maneira. Ver somente, o mero perceber visual,

quase ndo custa nenhum esforgo (dai, por exemplo, o éxito da televisdo),
enquanto que olhar bem, isso sim, € que custa: dirigir o olhar e concentrar-se

em algo ja supde um esforco e acarreta, portanto, um cansago. ESQUIROL

(2008, p.11).

Aquinord (2013) faz um estudo, no campo da arquitetura, do ambiente fisico das
instituicoes educativas e a relagdo desses espagos com os aprendizados dos alunos na
escola. A relevancia do espaco fisico no aprendizado dos alunos demonstra, em seu
estudo, enormes lacunas, pois, na maior parte do tempo, as ciéncias pedagdgicas nao
tem se apropriado desses espacos com a importancia e relevo que eles contém. Além da
pratica a prépria arquitetura escolar parece estar presa a sala de aula e ndo visualiza,
nesse sentido, novas possibilidades de uso para os ambientes escolares.

Pesquisadores do campo da cartografia escolar tém construido diversas
abordagens, embora, muitos dessas se referem a préticas e contetidos de ensino das aulas
de Geografia. Damasceno e Caetano (2013, p. 34) define cartografia escolar como “uma
area de estudo que analisa o processo do ensino e aprendizagem do mapa, considerando
o desenvolvimento mental do aluno”. Além disso, estes autores ainda mencionam ser a
cartografia escolar um contetido obrigatério do ensino de Geografia, avaliando que ela
“oferece o meio propicio para que os alunos compreendam o espaco geografico, através
de representagdes espaciais de diversos temas e territorios”.

Em outra reflexdo Oliveira (2017) analisa a maneira como professoras das séries
iniciais trabalham com atlas escolares e as dificuldades encontradas por docentes quando
Ihes é exigido os conhecimentos préprios da cartografia sistematica. Preocupagdes como
o “emprego da linguagem cartografica” (FRANCISCHETT, 2007); as “dificuldades dos
alunos em compreender os mapas geograficos” e/ou a formulagdo de uma “orientacao

metodolégica para o ensino de conceitos cartograficos fundamentais para a
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crianga” (ALMEIDA, 2002), formam parte do que tem sido as preocupagdes da chamada
cartografia escolar.

Os interesses dos pesquisadores do campo especifico de estudo da cartografia
escolar sdo diversos e variados. Interessa-nos afirmar que, independente dos
conhecimentos construidos na sala de aula — ou fora dela -, estudantes praticam uma
cartografia social na escola, uma cartografia dos escolares. Ou seja, a vivéncia no espago
escolar ao longo do tempo é uma vivéncia cartografica uma vez que tais itinerarios sao
constituidos de afeto e sentidos que expressam uma complexa rede de significados: os
percursos de ida aos banheiros, a sala da coordenagao, o almoxarifado, a quadra, o
parquinho, a biblioteca, os laboratérios, enfim, a vivéncia dos lugares da escola.

Portanto, além da cartografia formal a vivéncia escolar deve ser pensada como
cartografia. Isso s6 é possivel quando os professores observam o espaco da escola, ou a
escola como lugar. Essa cartografia se faz pelos itinerarios dos estudantes na escola, a
maneira como eles vivem o espaco escolar. Para tanto, vale caracterizar o espaco escolar
do qual estamos falando para s6 entdo compreender a maneira como observamos essa
cartografia social na escola.

O CEPAE - Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo é a unidade de
ensino basico da UFG — Universidade Federal de Goids e atende todas as turmas da
educagdo basica, de criangas pequenas a adolescentes, ou seja, do bercario ao ensino
médio. Neste ano, 2017, o CEPAE completara 49 anos de existéncia. Criado como
Colégio de Aplicacdo a escola era vinculada a Faculdade de Educagao até 1968. A
organizagao estrutural desse centro se divide, desde 2015, em Departamentos, todos
disciplinares, a excecao do Departamento Multidisciplinar de Pedagogia, em que se
assentam as turmas cujas atividades serdo aqui expostas e analisadas e que é
historicamente chamado de “primeira fase”, conforme ja discutido em outro texto nosso,
Silva (2016).

O prédio da primeira fase é isolado por uma cerca de tela do prédio da segunda
fase e EM, cujo acesso se da por um portao pequeno, aberto na maior parte do tempo e
vigiado de maneira assistematica por um dos porteiros da escola. As criangas dos 1° aos
5° anos permanecem nessa parte da escola ao longo desses anos, acessando a biblioteca
nas aulas especificas e também em outras atividades. O portao ndo é trancado e nos
intervalos ele permanece aberto sendo monitorado por uma funciondria dos servicos
terceirizados, a “guardinha” como dizem as criangas. Embora ndo haja uma divisao

radical entre os estudantes maiores e menores, percebe-se que os alunos e alunas dos 50s
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e 60s anos ficam “no limiar” da cerca nos periodos de recreio, como se ali fosse um

A "v'l'_\céhuatura Intercultural

Google Earth

limite entre deixar de “ser crianga” ou voltar a sé-lo.

Figura 1: O CEPAE e as referéncias do Lugar.
Fonte: Google Earth. Visualizacdo de 2/8/2017 as 11h08 da manha. Editado dia 12/02/2017.

As observagdes acumuladas ao longo dos anos nos mostram que nos horarios de
recreio as turmas do 5° ano tem muita curiosidade pelo lado oposto da cerca, seu futuro:
sdo “quase” alunos do 6° ano, lhes falta pouco para vivenciarem o espaco dos “maiores”.
Essa mudanca caracteriza também uma mudanca de status na escola, elemento que
parece ser pouco desejado antes da vivéncia no 5° ano. Enquanto isso, alguns alunos dos
60s anos olham para o outro lado da cerca como se lhes faltasse a protecao de antes, a
proximidade mais aguda com os professores, um espaco onde sao mais cercados de uma
sensacao de autonomia ainda nao plena.

Os itinerarios dos alunos sdo variados de acordo com as idades e turmas em que
estdo cursando: os menores, do 1° ao 3° ano, possuem grande preferéncia pela
exploragdo do parquinho, bem como dos espagos laterais as salas de aula, onde se
visualiza a “oca” e a “floresta”, com algumas excegdes como avaliaremos a diante na
atividade pratica que dard subsidio a esse texto. Ja os maiores, dos 40s e 50s anos,
visitam com mais frequéncia a “banca do Roni”, espaco explorados por diferentes turmas
cujo acesso se da por um cercado de “tela”. Nao iremos fazer um levantamento dos

significados de cada uma dessas referéncias demarcadas na 1% fase do CEPAE, mas
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apenas apontar a maneira como essa vivéncia é usada como ponto de partida nas
atividades de cartografia na sala de aula.

A organizacdo da sala de aula oferece outra possibilidade de demonstrar a
cartografia no cotidiano escolar. Na primeira fase os estudantes sao distribuidos a partir
de um planejamento feito pelos professores das turmas que estabelecem o chamado
“mapa de sala”. A disposicdo do mobiliario é redefinida de acordo com as atividades
podendo ser com fileiras, circulo ou semicirculo (ferradura). A cartografia da sala de aula
se modifica ao longo do ano e é repensada a partir dos planejamentos quinzenais ou por
“escala” que é o mesmo que bimestre letivo. No inicio do ano o mapa de sala é definido
considerando os critérios de género (mistura de meninos com meninas); de dificuldades
(um estudante se senta ao lado de outro e ambos se apoiam nas atividades) e também as
necessidades mais especificas dos alunos.

Essa disposicdo é organizada com a ajuda de uma planta baixa “muda” onde os
nomes dos alunos sao colocados. Essa planta baixa (historicamente chamada de mapa de
sala) é afixada na parede e a organizagao é repensada todos os momentos uma vez que o
planejamento é muito diferente dos acontecimentos da vida ordindria da escola e as
organizagoes das duplas podem ndo funcionar na prética ao longo do ano. A percepcao
didria e o didlogo constante contribuem para que esses ajustes sejam feitos e refeitos.

Relatar esse modelo de organizacgdo da sala de aula, suas taticas e estratégias, sao
dimensdes que revelam que a cartografia estd muito além de ser apenas um conjunto de
conceitos e contelidos. Ao mesmo tempo, tais relatos ndo devem ser lidos como
estratégias de ensino: mas como possibilidades de demonstrar que os professores além de
serem capazes de produzir o conhecimento que ensinam podem também pensar a escola
onde desenvolvem suas ideias, transformando a cultura escolar e as instituicoes. Silva et
all (2014) diz e, concordamos com eles, que “as mudancgas na educagao escolar somente
ocorrerdo quando os professores abandonarem “o lugar do morto”, elemento passivo nos
discursos e praticas de ensino.

A partir do mapa, ou seja, da organizacdo pensada dos estudantes no espaco
restrito, a sala de aula, é possivel pensar para além desse espaco. As sombras e as
claridades que entram pelas janelas e indicam as referéncias do dia, o movimento do Sol.
As relagoes possiveis que podem ser feitas a partir dessa condicdo ambiental e como ela
integra o espago de dentro e de fora. Além dessa questdo a observagdo das condicoes
ambientais sdo pistas para ensinar a se orientar e a maneira como esse conhecimento se
integra ao aprendizado de cartografia, outras possibilidades se apresentam para a

tematizacdo na sala de aula.
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Um exemplo dessa possibilidade é a organizacao do cabecalho respeitando a
escala cartografica. Sugerimos que os estudantes ao fazer o “cabegalho” no caderno
obedecam a escala iniciando pelo nome da cidade/dia/més/ano e organizando as
informacdes em sequencia até o seu proprio nome. Muitas vezes indicamos a inversao
para que os alunos exercitem a sequéncia a partir de outra ordem e os relatos desse
exercicio sdo variados: criangas brincam com uma atividade que sempre foi vista apenas
como um “proforma” automatizado na escola. Uma formalidade que passa a ter sentido
pedagdgico e contribuir para o aprendizado da Geografia.

Em suma a observacido do espaco escolar, a organizacdo dos alunos na sala de
aula e o cabegalho sdo apenas algumas das muitas possibilidades conhecidas de trabalho
com a cartografia fora da relagio mais formal com a disciplina. Todas essas
possibilidades s6 sao possiveis com autonomia intelectual dos professores uma vez que
sdo eles os responsaveis pela compreensao do espaco de vivéncia dos alunos. Porém,

outros momentos de tratamento com a cartografia escolar vamos explorar a seguir.

CEPAE: meus lugares de afetos?

A gente olha o horizonte, depois fecha os olhos e pega com as maos o
horizonte e coloca dentro de uma lata. Essa lata é a nossa mente, nosso
coragao.

Anuar Gabriel Justiniano, aluno do 3° ano.

Anuar tem 8 anos, é aluno do 3° ano do CEPAE (2017), e autor da epigrafe que
abre este topico intitulado CEPAE: os meus lugares de afeto. A inspiracdo de sua fala se
deu por causa de uma reflexao feita por ele acerca do livro “o colecionador de lugares”
de autoria de Jader Janer Moreira Lopes. A histéria nos conta de um menino que
guardava os lugares por onde passava dentro de uma velha lata de manteiga. Anuar,
como muitos meninos e meninas é curioso e imaginativo e ele com a sua frase nos
convida a pensar sobre como os lugares se misturam com as nossas vivéncias, como eles
se territorializam em nds, na nossa corporalidade, na nossa meméria nos transformado

em gente e lugar a um sé tempo.

2 Os nomes utilizados no texto se referem a alunos que frequentam a escola no ano de 2017, na turma dos 3° anos. Os
familiares dos alunos do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo assinam, na ocasido da matricula anual, um
termo de consentimento, onde autorizam que seus filhos sejam identificados em textos e trabalhos produzidos de reflexdes
nesse espaco. Outrossim, sdo informados antecipadamente na ocasido da produgdo efetiva das pesquisa que mencionam
produgdes e referéncias de seus filhos/as.
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“O fechar os olhos e apanhar o horizonte com as maos” foi certamente, uma
das coisas mais bonitas e sensiveis que podemos ouvir de uma crianga, primeiramente,
porque ele compreendeu, aos oito anos, que os itinerdrios sdo tragados antes dentro da
gente, que os mapas antes de serem consolidados no papel, sdo tracados na memoria,
que os lugares habitam um espaco que é dentro da gente, como é o “Sertdo” de Jodo
Guimaraes Rosa, como é o quintal de Manoel de Barros que é maior do que a cidade,
porque o tamanho dos lugares é medido pela intimidade que se tem com eles. Depois,
porque o dizer de Anuar convida a abrirmos espago em nossos mapas, € em nossas
formas de ensinar, para que possamos desenhar utopias, reconhecendo que é preciso
mudar as escalas, os olhares. Reconhecer a imaginagdo como poderosa ferramenta para
o0 processo ensino-aprendizagem.

O subtitulo CEPAE: os meus lugares de afetos foi também o titulo de uma
atividade realizada com os alunos do 3° ano cujo objetivo foi o de tragcarmos uma
experiéncia pratica que viabiliza as discussdes desse trabalho. Atividade, esta, em que
eles desenhariam a escola e os espacos que mais gostam de estar. O leitor poderd entao
nos perguntar: o que teria a ver os dizeres do menino Anuar com a atividade? Antes da
atividade, fora lido e discutido com as criangas o livro “O colecionador de lugares” de
Jader Janer, com o objetivo de explicar aos meninos e meninas do 3° ano que os espagos
s6 se tornam lugares quando tecemos relagoes com eles. De modo que a escola s6 € a
escola, porque existe nela uma série de relagdes que criamos cotidianamente, com o seu
espago.

Na escola tem som, tem cheiro, tem riso, tem correria, tem aula, tem
professores, tem criangas, tem histéria, tem conflito, tem discurso, tem memédria. Tudo
isso se constri por mim e pelo outro, e nos tornamos autores de uma histéria coletiva,
em que cotidianamente trocamos sonhos, realidades e ilusdes. Assim, quando
construimos um mapa afetivo, construimos também uma cartografia, que é viva e que
estd em permanente mudanga e que contém diferentes temporalidades. Quando se
desenha a escola, com os seus lugares de afetos, hd por tras do desenho o movimento do
tempo, a histéria do lugar, o passado, o presente, as concepcoes de escola...nossa! Isso é
conversa para mais de metro!

Por meio dos desenhos dos alunos pudemos constatar que grande parte das
criangas apontaram o parquinho e a quadra de esportes como os seus lugares preferidos,
certamente, porque esses sdao os lugares do brincar, do movimento do corpo e da
liberdade, tao caros a infancia. Entretanto, algumas criancas fizeram os seus desenhos

com lugares diferentes, e sdo estes os desenhos, os mapas de excegdo, cujos lugares
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estdo tracados e que se mostram além dos convencionais os quais gostariamos de

dialogar neste texto.

Figura 2: Desenho de Arthur Boaventura, 3° A
Fonte: Atividade realizada em margo de 2017, CEPAE.

O desenho do Arthur, diferencia-se dos outros, porque ele ndo representa um

lugar especifico, ele quis mostrar com o seu desenho que o que mais gosta na escola é o

ar puro que se respira nela. “Professora, o que eu mais gosto no CEPAE é de respirar esse

ar, porque nessa escola tem mata, tem bicho, tem macaco, aqui até o céu parece

diferente. Quando venho para ca, é como se eu estivesse em um lugar que é fora da

cidade. Eu me sinto em paz.” E o primeiro ano do Arthur na escola, a sua fala talvez

esteja marcada pelo olhar de quem chega e se depara com um espago que nunca estivera

antes, mas ela traz elementos conceituais importantes, como a relacido cidade/campo,

homem/natureza, dentro/fora, todas essas andlises poderao ser feitas através da sua fala.

Mas o ar puro de algum lugar caberia no tracado de um mapa? Em uma cartografia

afetiva sim, porque ela é viva, é dindmica, porque abre espago para a emogao e para a

imaginacdo podendo conter nos mapas lugares reais e lugares inventados, como as
instigantes “cidades invisiveis” de [talo Calvino.

Kublai perguntou para Marco: - Vocé, que explora em profundidade e é capaz

de interpretar os simbolos, saberia me dizer em diregcdo a qual desses futuros

nos levam os ventos propicios? — Por esses portos eu ndo saberia tragar a rota

nos mapas nem fixar a data de atracagdo. As vezes, basta-me uma particula que

se abre no meio de uma paisagem incongruente, um aflorar de luzes na neblina,

o didlogo de dois passantes que se encontram no vaivém, para pensar que
partindo dali construirei pedago por pedaco a cidade perfeita, feita de
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fragmentos misturados com o resto, de instantes separados por intervalos, de
sinais que alguém envia e ndo sabe quem capta. (CALVINO, 1990, p.149-150)

E importante estarmos atentos para a importancia da curiosidade, da imaginacao
e da criatividade no processo educativo e no préprio fazer cientifico. E importante que
concedamos aos meninos e meninas, jovens e adultos, aos estudantes mais liberdade e
autonomia para o seu desenvolvimento intelectual. E importante que em nossas aulas de
geografia possibilitemos que os nossos alunos desenhe mapas reais e imagindrios, que
possam inventar lugares, cidades, paisagens, territérios. Conhecimento é invencgao, pois

“tudo o que ndo invento é falso” (BARROS, 2000, p. 67).

Figura 3: Desenho de Dandara, 3° A
Fonte: Atividade realizada em margo de 2017, CEPAE.

No desenho da Dandara, é possivel fazermos outra interpretacao: enquanto o
Arthur em seu desenho desvela o vazio, o ar puro da escola representado, por meio de
uma arvore, o sol e o céu, a Dandara traz a imagem do coletivo, do estar junto, do
convivio, meninos e meninas que brincam juntos, sem distincido de género. Dandara
desvela a escola enquanto lugar das trocas simbdlicas da vida: o afeto, os risos, os
sonhos, as corporalidades, o brincar, 0 movimento e as pausas, o espago do con-viver.
Eis, um importante sentido de ensinar Geografia: desenhar as imagens, as paisagens que
lhes sejam proximas. Atribuir sentidos, valores e afetos aos espacos do viver cotidiano.

A primeira vista o seu desenho é apenas a de uma imagem da area externa ao

prédio da primeira fase, onde estdo localizados, o parquinho e a quadra, ambos espacos
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relacionados ao brincar. Dandara, como outras criangas foi além do desenhar os lugares,
ela grafou as suas impressoes, se colocou no desenho como uma das criangas que brinca
e convive com outros meninos e meninas. O viver das criancas, o cotidiano, os seus
lugares, as suas impressdes do mundo e as suas criatividades sdo autorizados a falarem e

a construirem o conhecimento geografico. E possivel perceber no desenho, sonho,

movimento, burburinho, vida.

Figura 4: Desenho da Emanuele, 3° A
Fonte: Atividade realizada em margo de 2017, CEPAE.

Emanuele, desenhou os seus lugares de afetos de uma forma que se diferencia
da Dandara e do Arthur, ela separa os lugares: a sala de aula em que estuda; o
parquinho; a quadra; e por Gltimo as duas arvores, uma area que fica atras da sala de
aula em que estuda, lugar em que ela e suas amigas gostam de brincar. “Pro, o que mais
gosto nessa escola é porque aqui eu aprendo todos os dias e porque eu gosto de estar
com os meus amigos, adoro estudar ao lado da minha amiga Isabela”. Emanuele, assim
como Dandara traz a perspectiva do coletivo, do estar junto, da escola enquanto espaco

de trocas, das trocas simbdlicas da vida, do afeto, da amizade, do conhecimento.

Revista Brasileira de Educacdo em Geografia, Campinas, v. 7, n. 13, p. 79-96, jan./jun., 2017 94



Silva, L.B.R. da & Oliveira, J.A. de

Figura 5: Desenho da Liv, 3° A
Fonte: Atividade realizada em margo de 2017, CEPAE.

A Liv qualifica os seus lugares e os seus gostares, inclusive usa uma legenda (1°
e 2°) em quadros repartidos e diferenciados: em primeiro lugar estdo o parquinho e o
laboratério de informatica, em segundo lugar estao a sala de danga e a biblioteca, ambos
lugares em que ela pode expressar de forma mais livre a sua opinido, o seu
conhecimento acerca do mundo. Ela desvela os seus gostares e desvela também a sua
crenca na escola: que seja ela, um espago da criagdo, da liberdade, da invencdo. Ela
chama os nossos olhares de educadores, pesquisadores para a necessidade do prazer e
da criatividade na construcao do conhecimento, em preencher de sentido e significado a
aprendizagem que se realiza nas salas de aulas de nossas escolas.

Por fim, desenhos simples nos convidam a pensar, ndo apenas nos “gostares”
dos alunos, mas nas concepgoes de escola, nas formas de ensinar e aprender geografia, a
qual deve se fundar na experiéncia do vivido nos lugares, nos espacos, nos territorios.
Para tanto, o exercicio deve ser o de sensibilizagdo dos olhares para uma Geografia de
criangas, cujos pés tocam a terra, uma Geografia que sente, que imagina, que sonha, que
se afeta porque tem afeto. Mais ainda, uma Geografia produzida na escola, por
professores que ndo desvinculam a produciao do conhecimento do seu ser estar docente.

Uma Geografia cheia de sentidos.
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