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RESUMO

As teorias de Jurgen Habermas tém ampla aceitagdo nas ciéncias.
No entanto, a Geografia constitui uma excecdo. Verificou-se raras
ocorréncias a partir do levantamento das fontes em bases de
dados sobre a inser¢do de seu pensamento nas discussdes sobre
a educacdo geografica. Deste modo, objetivou-se analisar a
relacdo entre os estdgios do desenvolvimento moral, o
desenvolvimento da competéncia comunicativa e a aprendizagem
por principios éticos e morais universais. Partiu-se da constatagao,
diante da prépria pratica docente, do baixo grau de interagdo
comunicativa dos graduandos em discussdes de sala de aula e
durante a vida académica e, por conseguinte, da necessidade
formativa dos educandos mediada pela construcdo da identidade
do Eu pés-convencional para a garantia do exercicio da cidadania.
A dimensdo geogréfica da mencionada relagdo resulta pertinente
para a Geografia promover a aprendizagem da espacializagdo e
da espacialidade humana e social, centrada na construgdo de
principios geoéticos universalistas, a exemplo da justica espacial,
da igualdade espacial dos direitos humanos, do respeito a
dignidade dos seres humanos e das suas origens geogréficas
como fundamentais para a formacdo cidada.
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LEARNING OF UNIVERSAL GEOETHICAL PRINCIPLES,
COMMUNICATIVE COMPETENCE AND STAGES OF MORAL
DEVELOPMENT

ABSTRACT

Jurgen Habermas's theories are widely accepted in general sciences. However, Geography is
an excepetion. Rare occurrences were verified from the survey of sources in databases on the
insertion of his thinking in discussions about geographic education. Thus, the aim was to
analyze the relationship between the stages of moral development, the development of
communicative competence and learning by universal ethical and moral principles. It was
based on the observation, in view of the teaching practice itself, of the low degree of
communicative interaction of the students in classroom discussions and during academic life
and, consequently, of the students' formative need mediated by the construction of the post-
to guarantee the exercise of citizenship. The geographical dimension of the aforementioned
relation is relevant for Geography in order to promote the learning of human and social
spatialization and spatiality, both centered on the construction of universalist geoethical
principles, such as spatial justice, spatial equality of human rights, respect for the dignity of
beings and their geographic origins as fundamental to citizenship formation.

KEYWORDS

Stages of moral development, Learning, Communicative action, Geographic Education,
Geoethics.

Introducgao

Quando se aborda a questdao da aprendizagem, especialmente na drea da
Geografia, é preciso pensar a sua propria complexidade no ambito geral das discussoes
tedricas acerca de como as pessoas aprendem. E preferivel, deste modo, se referir ao
termo em plural, em aprendizagens, pois é pertinente reconhecer que nenhuma das
teorias contemporaneas, isoladamente, pode dar conta da explicacao da aprendizagem
nas diversas areas do conhecimento.

Nesse sentido, os graduandos e as graduandas em Geografia sentem essas
dificuldades ao entrarem nos cursos de licenciatura e, especificamente, durante o Estagio
Curricular Supervisionado, sentem-se incomodados com o modo de proceder nas acoes
de ensino para a construcdo das aprendizagens discentes nas aulas de Geografia, na
educagdo bdsica. Nesse contexto, percebem o encontro de contetdos geograficos que
vao desde os que representam estados de coisas e objetos no mundo objetivo, passando
pelos que tratam das relagdes intersubjetivas legitimamente reguladas no mundo social

até as modalidades de expressao das pessoas em seus mundos subjetivos.
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Esclarece-se com Habermas (2012, v. 1) o qual delimita, metodologicamente, o
mundo em dois tipos: de um lado, o “mundo exterior”, subdividido, por sua vez, em
“mundo objetivo” e “mundo social”; por outro lado, o “mundo interior” ou “mundo
subjetivo”. Entre estes e os atores sociais se estabelecem, de todo modo, trés modos de
relagdes ator-mundo, significando, portanto, que os sujeitos capazes de linguagem e de
acao, ao se comunicarem entre si, baseiam suas exteriorizacoes verbais ou nao verbais

num sistema de referéncia de mundos formais que supdem compartilhar.

Uma tal relagao subsiste, respectivamente, entre a exteriorizagao - e o mundo
objetivo (como conjunto de todas as entidades sobre as quais é possivel haver
enunciados verdadeiros); - e o mundo social (como conjunto de todas as
relagdes interpessoais legitimamente reguladas); - e o mundo subjetivo (como
conjunto de vivéncias do falante privilegiadamente acessiveis). (HABERMAS,
2012, v. 1, p. 192-193).

Essa totalidade categorial de conteidos em mundos objetivos, intersubjetivos e
subjetivos constitui o préprio espaco enquanto mundo da vida (CARNEIRO, 2009). Além
disso, levanta dificuldades no emprego adequado das teorias pedagdgicas durante o
processo de ensino-aprendizagem, no sentido de exigirem, para cada qual destes mundos
de contetidos variados, metodologias diversas e variantes.

O sentido de totalidade nos faz repensar, de modo profundo, a compreensao da
aprendizagem humana pelas teorias vigentes, pois todas elas apresentam uma explicacao
e compreensdo incompleta da pessoa e, mesmo as teorias experienciais, ndo analisam
com profundidade o contexto social da experiéncia pessoal (JARVIS, 2013), o qual
chama-se, aqui, de mundo da vida ou o espago compartilhado intersubjetivamente pelas
pessoas.

A essas perspectivas de mundo formais com os quais a Geografia lida,
inseparavelmente, correspondem perspectivas dos falantes especificadas na interacao
Ator-Mundo, respectivamente: a da terceira pessoa, a da segunda pessoa e a da primeira

pessoa. Consoante Habermas (2003),

Para o nosso contexto é importante, agora, distinguir as perspectivas do mundo
das perspectivas do falante. Por um lado, os participantes da comunicacao
precisam ter a competéncia para adotar, se necessario, em face de estados de
coisas existentes, uma atitude objetivante; em face de relagdes interpessoais
legitimamente reguladas, uma atitude conforme as normas; em face das
prdprias vivéncias, uma atitude expressiva (e de variar, uma vez mais, essas
atitudes em face de cada um dos trés mundos). Por outro lado, precisam
também, a fim de poder se entender uns com os outros sobre algo no mundo
objetivo, social e subjetivo, poder adotar as atitudes ligadas aos papéis
comunicacionais da primeira, segunda e terceira pessoas. (p. 169, grifos do
autor).
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A complexidade do saber geogréfico torna sua aprendizagem, por conseguinte,
também complexa e, ao mesmo tempo, instigante (PEREIRA, 2016). Isso significa, de
outro modo, que o ensino e a aprendizagem geograficos se situam diante da relacao
entre a disciplinaridade, a transversalidade e a interdisciplinaridade (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009). Por conseguinte, a passagem de uma para outra destas
modalidades de abordagem cientifica requer a sua compreensao em termos de relagoes
intersubjetivas e do desenvolvimento da competéncia comunicativa. Em outras palavras,
é preciso reconhecer a intersubjetividade da aprendizagem humana e da prépria vida
social. Assim, nossas ideias vdo ao encontro do que defende Peter Jarvis (2013), ao
afirmar que é preciso compreender o educando e a educanda como pessoas e explorar,
entdo, as varidveis psicoldgicas e socioldgicas dos processos de aprendizagem.

Desse modo, a essas perspectivas de mundo e perspectivas de falantes
anteriormente mencionadas, relacionam-se processos especificos de aprendizagem, pois
o aprender é exigente de um potencial critico e de transformagdo das estruturas da
personalidade e da sociedade, por meio dos processos de argumentacao discursiva
(BANNWART JUNIOR, 2008). Os processos de aprendizagem que estruturam a
competéncia comunicativa se verificam pelo mundo da vida mediante a acdo orientada
ao entendimento, isto €, um agir voltado a resolver problemas e obter consenso de modo
discursivo (CASAGRANDE, 2009).

Embora mantendo a filiagdo da competéncia comunicativa com a estrutura da
solucdo de problemas, nos distanciamos do sentido de competéncias em teorias
pedagobgicas tecnicistas, nas diretrizes curriculares nacionais (DNC)1, na Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) e, mesmo em propostas presentes na educagao geografica,
enquanto a solugdo de problemas técnicos de modo eficaz utilizando-se de recursos
cognitivos. Este Gltimo sentido ndo pode ser excluido. Todavia, ainda que relevante,
entende-se como restritivo, pois recai no ambito do agir instrumental e do agir estratégico
e se refere, no dizer de Habermas (2012, v. 1), a escolha dos meios adequados para
atingir objetivos egocéntricos ao obter sucesso no mundo objetivo das coisas ou no
mundo objetivado da sociedade.

Por sua vez, os problemas morais-praticos, aqui preferidos, sao solucionados pela
aceitabilidade e reconhecimento mutuo das pretensdes de correcio de enunciados
normativos, incluindo-se as justificacdes de agdes e as normas de agdes. Logo, a solucao

é entendida como aprendizagem por meio do discurso argumentativo. Neste sentido,

T Confira sobre o modelo de educacdo por competéncias contido na DCN e seus efeitos controladores sobre os
professores, o texto de Dias; Lopes (2003).
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para Habermas (1990), a consciéncia moral vai se formando mediante juizos sobre
conflitos sociais “moralmente relevantes”, ou seja, dilemas da vida capazes de se obter
consensos por meio de discursos quando a pratica comunicativa cotidiana nao é mais
capaz de resolvé-los.

Diante do exposto, e para demonstrar o sentido de problema pratico ou moral e
de como somente pode ser solucionado mediante a adog¢do do agir comunicativo, do

interesse mutuo, e da competéncia comunicativa, Habermas (1989) argumenta,

Tarefas pragmaticas colocam-se da perspectiva de um agente que parte de suas
metas e preferéncias. Deste ponto de vista, os problemas morais ndo podem
surgir de maneira alguma, porque as outras pessoas tém apenas a importancia
de meios ou condigdes restritivas para a realizagdo de um plano de acdo
respectivo a cada individuo. No agir estratégico os participantes supdem que
cada um decide de maneira egocéntrica, segundo o critério de seus proprios
interesses. Esse conflito pode ser decidido ou contido e posto sob controle, bem
como apaziguado por um interesse mdtuo. Sem uma mudanga radical da
perspectiva e da postura, contudo, um conflito interpessoal entre os envolvidos
ndo pode ser percebido como um problema moral. (p. 8, grifo do autor).

Esta perspectiva compreende-se pela concepgao do espaco, em sentido amplo e
dialeticamente, como mundo da vida relacionado ao agir comunicativo e a competéncia
comunicativa e como o mundo do sistema econémico e politico referido ao agir
instrumental e estratégico. Constituido por conjuntos e sistemas de objetos e de acdes,
diferencia-se, entretanto, o agir entre aqueles que se orientam para a realizacao de fins
egoceéntricos (o agir instrumental e o agir estratégico) e aquele que se orientam para o
entendimento mutuo e livre de coergdes (o agir comunicativo) (CARNEIRO, 2008, 2009,
2011, 2017).

Assim, no ensinar e no aprender geogréficos, se exige considerar todas essas
dimensdes do espago, todavia, considerando-se a formacdo cidada apoiada na
construgdo de uma identidade humana pdés-convencional em torno da adogdo de
principios éticos e morais universalistas que partem dos contextos do mundo da vida
submetidos aos processos de colonizagao pelos imperativos do sistema.

Por conseguinte, esse delineamento tedrico-metodolégico estd associado as
teorias da acdo comunicativa, da ética do discurso, da aprendizagem e da democracia do
filésofo Jurgen Habermas. Apesar de sua ampla aceitagio em vdrias ciéncias,
notadamente em torno da teoria do agir do comunicativo e seu conceito complementar
de mundo da vida, na Geografia e no campo da educacao geografica, a sua incorporacao
é incipiente.

Esta realidade resta evidente a partir do levantamento das fontes em bases de
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dados sobre a insercao desta teoria nas discussdes sobre a educagao geografica. Em
pesquisa bibliografica, foram excluidos os poucos casos em que apareceram citagoes
esporadicas, inserindo os estudos de modo mais consistente e sistemdtico de Carneiro
(2008, 2019, 2020), Carneiro; Pinto; Nascimento (2012), Carneiro; Paiva (2017), Lima;
Carneiro (2019), Carneiro; Nascimento (2020), Almonacid (2012), Santos (2013, 2015) e
Silva dos Santos (2016).

Logo, como caréter de divulgacdo, esperamos contribuir para os debates sobre a
educagao geogréfica, especificamente em torno da aprendizagem. Parte-se da perspectiva
do desenvolvimento do julgamento moral que pode guiar a formagdao da competéncia
comunicativa dos alunos e alunas. A motivacdo parte da constatagdo de Jarvis; Parker
(2005), apud Jarvis (2013), ao argumentarem que “como a aprendizagem é humana,
cada disciplina académica que se concentre no ser humano tem uma teoria implicita da
aprendizagem, ou pelo menos uma contribuicdo a fazer para a nossa compreensao dela”.
Paralelamente, a temdtica foi despertada no contexto da nossa pratica docente no
Departamento de Geografia na Universidade do Rio Grande do Norte. Ha mais de uma
década dedicado as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado em Geografia,
concomitantemente a outros componentes curriculares, a atencao voltou-se sobre o
porqué do baixo grau de interagdo comunicativa dos graduandos e das graduandas nas
discussdes em sala de aula e sobre o0 modo como cada qual lidava com dilemas éticos e
morais da formacgao na universidade e nas escolas.

Argumenta-se, desta feita, que esta realidade ndo apenas académica, mas
também da educacao basica, possa ser explicada com base nos processos formativos da
competéncia comunicativa vinculadas aos estagios? do desenvolvimento moral dos
alunos e alunas que os tornam capazes de fala e de agdo em contextos interativos do
mundo escolar, particularmente, e do mundo da vida, em geral.

Neste contexto, objetiva-se analisar esta complexa relacdo entre a aprendizagem
por principios éticos e morais universais mediante os processos de construcio e
reconstrucdo da competéncia comunicativa associada aos estagios de desenvolvimento
do julgamento moral da pessoa. Na Geografia, estes principios geoéticos universais
(CARNEIRO, 2019) sao as formas de pensamento ético e moral de base geogréfica,
construidas durante o desenvolvimento da competéncia comunicativa, internalizada na
constituicao de suas estruturas de personalidade garantidoras de sua identidade.

Destarte, por uma pedagogia geogrédfica da acdo comunicativa ou uma

2 Na literatura consultada aparecem, com frequéncia, as palavras estadio e estagio. Assim, optou-se por padronizar o seu
uso com “estagio”.
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geopedagogia comunicativa, aqui defendida, propde-se um método pedagégico capaz de
dar conta da complexidade exigida do docente em Geografia, diante das transi¢des
tematicas ja aludidas e que o professor na educacdo basica precisa realizar entre as
diferentes perspectivas ator-mundo mencionadas anteriormente.

Inicialmente, introduz-se o pensamento habermasiano e sua insercdo na
educacao (1) e, em seguida, discute-se a sua compreensao de aprendizagem e de
desenvolvimento moral apoiada na teoria de Lawrence Kohlberg (2) para estabelecer, por
fim, algumas condicdes para o ensino e a aprendizagem geograficos por principios

geoéticos universais (3).

O pensamento habermasiano e a educacao

Nesse contexto, embora Jurgen Habermas nao tenha desenvolvido estudos
diretamente sobre o mundo da educacao formal e da escola, seu pensamento acerca da
agdo comunicativa se alinha a uma educagao critica. Por seu carater emancipatério sobre
os processos da reificagdo do sistema e por ser multicultural, reconhece o Outro, respeita
as diferencas e desenvolve cooperagao e reciprocidade pela via da criagdo de condigdes
para o didlogo (GOMES et. al., 2015). Pois, como diz Habermas (2004), é s6 na condicao
de participantes de um didlogo orientado ao consenso que as pessoas sao convocadas a
exercer a empatia em relacdo as diferencas reciprocas frente a uma situagao
compartilhada.

Coelho (2005), ao questionar sobre a possibilidade de aplicacao do pensamento
habermasiano a educagdo escolar como um novo paradigma critico e reflexivo, relata
alguns achados de sua pesquisa empirica: a valorizacdao do didlogo entre alunos e
professores, possibilidade de construcdo do saber, concep¢ao do conhecimento como
tarefa coletiva, desenvolvimento da capacidade comunicativa, processo permanente de
intersubjetividade, interdisciplinaridade e humanizagao da sociedade.

Diante disso, propde-se, no caso da Geografia, a possibilidade de uma
geopedagogia comunicativa, orientada por um ensino e uma aprendizagem em que 0s
sujeitos da educacdo subordinam a perspectiva objetivante, da terceira pessoa, a

perspectiva performativa® da agao e da agado de fala, estabelecendo a situagao de agao e

3 Para Martin Buber, trata-se de uma relacdo simétrica entre pessoas que adotam e contraem uma relacdo interpessoal
enredando-se no férum do dialogo (HABERMAS, 2014).
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de fala* entre estes sujeitos como centro do agir pedagégico ou da prdtica educativa.
Desse modo, nado se trata de valorizar exclusivamente, de um lado, a agao do professor,
nem tampouco, de outro, a acdo do aluno, mas a proépria interacdo social que inclui,
consoante Habermas (2002a), o “agir” e o “falar” enquanto dois tipos de acdo sempre
“ligados” um ao outro.

A constelacdo dessa ligacdo, entendida como a coordenacdo das acoes
individuais, muda conforme as “forcas ilocuciondrias” (forcas de ligagao contidas nas
proprias falas), associadas aos atos de fala ou quando estes Ultimos estiverem
subordinados as “forgas extralinguisticas” da influenciagdo de uma pessoa sobre a outra,
a exemplo do poder e do status (HABERMAS, 2002a). Neste Gltimo uso, uma vez que a
racionalidade instrumental atinge a educagdo, cabe aos professores e professoras se
tornarem criticos permanentes desta racionalidade, recuperando a experiéncia esquecida
da reflexao, tornando a escola e a sala de aula em um espaco publico de fato, como
condigdo para a formagao da opinido pdblica (MUHL, 2011).

Paviani (2011) defende que, por causa de seus pressupostos éticos e
epistemoldégicos, a teoria do agir comunicativo pode ser a base para uma nova teoria da
aprendizagem. Deve-se refletir sobre o sentido da aprendizagem, isto é, sobre os modos
como os sujeitos em formacdo aprendem, constroem e reconstroem as proprias
condi¢bes da aprendizagem. Por sua vez, Sacristan; Gomes (1998) defendem que os
resultados tedricos das investigagdes da psicologia genético-cognitiva sdo imprescindiveis
a compreensdao da complexidade da aprendizagem humana, especialmente porque a
vinculagdo entre a aprendizagem e desenvolvimento leva ao conceito de “nivel de

competéncia” construido no curso da histéria do individuo.

Aprendizagem e desenvolvimento moral em Habermas

Habermas (2003) identifica um “manifesto paralelismo” entre a teoria de Jean
Piaget e a teoria de Lawrence Kohlberg, ou, a teoria do desenvolvimento cognitivo e a
teoria do desenvolvimento moral. Elas objetivam, respectivamente, a explicagao de
competéncias ou as capacidades de resolver determinadas classes de problemas
empirico-analiticos ou de problemas moral-praticos. Essa solucdo de problemas é

medida, respectivamente, pelas pretensdes de verdade de enunciados descritivos,

4 Uma situagdo é um recorte do mundo da vida tematizado em funcdo de interesses e objetivos da acdo dos participantes
(HABERMAS, 2003).
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explicagdes e predicoes e pelas pretensdes de correcdo de enunciados normativos,
incluindo-se as justificagcdes de agdes e as normas de agdes (HABERMAS, 2003).

Segundo Habermas (2003), tanto Piaget como Kohlberg compartem um conceito
de aprendizagem construtivista que se baseia nas suposi¢des do saber como um produto
de processos de aprendizagem, do aprendizado como um processo ativo do sujeito na
solugdo de problemas e da aprendizagem como discernimento dos sujeitos. Kegan (2013)
lembra que se tratam de psic6logos evolutivos construtivos, pois se preocupavam com a
evolucao natural das formas de construgao de significados pelas pessoas, logo, da
aprendizagem construtivo-evolutiva.

O aprendizado em Habermas, assim como em Piaget, € um processo
reconstrutivo> de descentralizagdo. Assim, desde a infancia, a crianga vai distinguindo o
mundo externo do mundo interno e, posteriormente, o mundo externo dos objetos do
mundo social, o que a leva, concomitantemente, a desenvolver sua individualizacao e a
autonomizacgdo/conscientizacao (FREITAG, 2005). Para tanto, a concepgao construtivista
da aprendizagem compreende a formagao discursiva da vontade, bem como a
argumentacao em geral, como uma forma de reflexdo que exige a passagem do agir
comunicativo para o discurso no modo de uma mudanga de atitude na crianca em
crescimento que ocorre através da tematizagao das pretensoes de validez por meio da
argumentagao (HABERMAS, 2003).

Nesse sentido, a argumentagdo é um tipo de discurso em que os participantes
levantam pretensoes de validade criticdvel e buscam resolver controvérsias por meio de
argumentos e razdes. A critica leva a possibilidade da correcdo, logo, aprendizado e
fundamentagdo estdo ligados intimamente por meio da argumentagdo, pois as
exteriorizagOes racionais, sempre possiveis de critica, sdo também passiveis de correcao
por parte de pessoas que atuam racionalmente (HABERMAS, 2012, v. 1).

Assim, a aprendizagem enquanto processo é compreendida pelo sujeito como
uma mudanga interpretativa sobre um dado problema, de tal modo que o sujeito possa
explicar, com base na sua segunda interpretagdo, porque a primeira interpretagdao sobre o
mesmo problema era errada (HABERMAS, 2003). Esse processo de autoconsciéncia
mediada linguisticamente acompanha os ritmos de maturacdo cognitiva e moral de
conhecimento e interagao.

Para tanto, quem observa, opina ou persegue uma intengdo, assume uma atitude

objetivante sobre algo no mundo, ao passo que quem participa de processos

5 Em a “Ftica da discussio e a questdo da verdade”, Habermas (2004) afirma abertamente ser um construtivista nas
questdes morais.
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comunicativos assume sempre uma atitude performativa. A passagem de uma para a
outra atitude admite a mudanca da terceira pessoa ou atitude objetivante, para a segunda
pessoa ou atitude conforme as regras e para a primeira pessoa ou atitude expressiva
(HABERMAS, 2003). Esta passagem requer aprendizagem; logo, a psicogénese de Piaget
reconstréi os estagios de formacao da consciéncia individual, passando pelo autismo,
egocentrismo e a autonomia do Eu, em que cada estdgio segue uma sequéncia
necessdria, que absorve o antecedente estdgio e, ao mesmo tempo hierarquica, como
superioridade do estagio que passa a frente do anterior (FREITAG, 2005).

Bannwart Janior (2012) comenta que atingir a fase da autonomia ou da
identidade do Eu, ser capaz de resolver com sucesso os problemas oriundos do mundo
objetivo, social e subjetivo, é o resultado final para onde se dirige a “légica do
desenvolvimento” humano. Os problemas cognitivos, linguisticos e morais que o meio
natural e social impdem a consciéncia individual, primeiro da crianca, depois do
adolescente e do adulto sdo resolvidos pelos “niveis de consciéncia” que caracterizam
cada estagio/idade (FREITAG, 2005).

Com base em Piaget e Kohlberg, entre a teoria do desenvolvimento cognitivo e a
da evolugao da moralidade, a aprendizagem cognitiva é, na sua base, uma aprendizagem
social, pois é nas relagdes intersubjetivas e nas resolu¢cbes de problemas que elas
proporcionam o desenvolvimento da aprendizagem em estagios sempre mais elaborados
e complexos (MENEZES, 2012). Haveria, assim, uma conexdo entre os modelos de
socializacdo, os processos da adolescéncia, as solucdes para as crises da adolescéncia e
as formas da construgao juvenil da identidade (HABERMAS, 1990).

De acordo com Habermas (1990), a formacdo da “identidade do Eu”, de modo
simplificado, se agrupa em algumas concepcdes de base que podem ser resumidas em: a
capacidade linguistica e de acdo do sujeito adulto resulta de processos de aprendizagem
e amadurecimento; a formacao do sujeito capaz de linguagem e acdo percorre estagios
irreversiveis que ndo podem ser saltados e sempre mais complexos. Este processo de
formagdo é descontinuo e marcado por crises. A solucao delas é condi¢ido para dominar
crises subsequentes, sobretudo na fase adolescente; a formagao do sujeito é marcada por
uma crescente autonomia em resolver problemas e demonstrar capacidade em resolvé-
las; a identidade do Eu se expressa na competéncia de uso da linguagem e da agdao em
enfrentar exigéncias de consisténcia. Por fim, um mecanismo de “aprendizagem”
importante é a transformagao de estruturas externas em estruturas internalizadas pelo
sujeito.

Aqui, chama-se a atencdo para o papel atribuido a aprendizagem nos processos
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de formagao da identidade do Eu, pois nos indica os percursos que podem ser seguidos
numa proposta de educagdo geogrifica do agir comunicativo. Através das condicoes
gerais de construcdo da identidade ligadas aos processos de aprendizagem, resolucao de
problemas, amadurecimento e autonomizagao da capacidade de linguagem e de acao,
pode-se percebé-la no contexto dos estagios de desenvolvimento da moral.

Além de Piaget, Habermas adota a teoria do Lawrence Kohlberg sobre os estagios
da competéncia do julgamento sobre o justo e o correto como ponto de partida de sua
pesquisa sobre a construgdo da personalidade e da identidade humana, sobretudo de um
ponto de vista ndo apenas cognitivista, mas, sobretudo moral. Esses estigios estdao
constituidos pelo nivel pré-convencional, o nivel convencional e o nivel pos-
convencional, considerando o que é agir direito e as razées que justificam esta acao

(Figura 1).

Figura 1: Estdgios do desenvolvimento do juizo moral de Lawrence Kohlberg

Estagio 1: Do castigo e da obediéncia

Direito | Obediéncia as regras e autoridades.

Razdes | Evitar o castigo e ndo fazer mal fisico

Nivel pré- Estagio 2: Do objetivo instrumental individual e da troca.

convencional . . . . .
Seguir regras quando de seu interesse. Agir para satisfazer interesses

Direito o . -
proprios. E troca igual, transagdo, acordo.

Servir aos interesses proprios e reconhecer que as outras pessoas
Razdes |tém seus préprios interesses sdo validos porque se apoiam nesses
principios.

Estagio 3: Das expectativas interpessoais mdutuas, relacionamentos e
conformidade.

Desempenhar o papel de pessoa boa, preocupar-se com o outro e
com seus sentimentos, ser leal, seguir regras e expectativas.

Direito . N .
Preservar relacionamentos, corresponder as expectativas do papel
(filho, irma, amigos etc.)
Nivel . Necessidade de ser bom aos olhos dos outros e do seu, se por no
ve Razoes

convencional lugar do outro.

Estagio 4: Da preservacdo do sistema social e da consciéncia.

Cumprir os deveres e apoiar as leis - exceto em casos extremos

Direito ' . oo )
conflitante com direitos e deveres. Contribuir para a sociedade.

Manter a fungdo institucional, a consciéncia enquanto
Razdes | cumprimento das obrigacdes definidas, considerar as
consequéncias - “e se todos fizessem o mesmo?”.
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Estagio 5. Dos direitos origindrios e do contrato social e da utilidade

Sustentar os direitos, valores e contratos basicos sociais, ainda se
estiverem em conflito com as regras e leis concretas de
determinados grupos. Consciéncia da variedade de valores e

Direito o ~ . L
opinides e que sdo relativas aos grupos. Alguns valores e direitos
nao-relativos — vida e liberdade — devem ser apoiados em qualquer
lugar independente da opinido majoritaria.

Nivel pos- Seguir a lei em fungdo do contrato social de respeitar as mesmas,
convencional Razdes | Pard o bem de todos. Respeito ao direito dos outros, as leis e

deveres devem basear-se num calculo racional de utilidade geral “o
maior bem para o maior nimero”.

Estagio 6. De principios éticos Universais.

Direito | Leis e acordos sociais sdo particulares

As pessoas racionais perceberam a validade dos principios e de se

Razoes
comprometerem com eles.

Fonte: Elaboracao pessoal a partir de Habermas (2003).

Em sintese, ao nivel pré-convencional associada a infancia, verifica-se uma
identidade natural, egocéntrica, mediada pelo castigo e pela obediéncia as pessoas de
referéncia como pais, responsdveis e familiares.

Ao nivel convencional, associa-se uma identidade de papeis a partir da
adolescéncia e da fase adulta em que as pessoas passam a assumir, progressivamente e
cumulativamente, diferentes fungdes mediante as regras de grupo aceitas socialmente ou
instituidas em diferentes esferas das nossas vidas. O agir, o que é considerado correto e/
ou justo, estd em conformidade com cada um desses papeis, mediados pelas expectativas
interpessoais mutuas e pelos relacionamentos em conformidade as regras particularistas
dos grupos.

Ao nivel pés-convencional, por sua vez, o agir conforme o direito para a
preservacdo do sistema social se constitui numa etapa que antecede ao agir por
principios mediante uma decisdo que deve ser tomada pela consciéncia, pelo Eu
autbnomo que julga com base em boas razdes e que reconhece a validade destes
principios e se comprometem com eles.

A consciéncia moral se expressa em juizos que o sujeito levanta diante de
conflitos de acdo moralmente relevante. Estes sdo entendidos como capazes de uma
solucdo por meio do consenso que exclui o emprego da violéncia e é obtida com o
prosseguimento do agir comunicativo pelos meios discursivos (HABERMAS, 1990).
Destaca-se a compreensao de Kohlberg, em consonancia com Piaget, da passagem dos

estadgios como aprendizagem, como um desempenho construtivo do aprendiz.
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Depreende-se isso das palavras de Kohlberg (1992, p. 187, traducdo nossa) ao
dizer: “posto que o raciocinio moral é claramente um raciocinio, o raciocinio moral
avancado se baseia num raciocinio légico avancado. Existe um paralelismo entre o
estagio légico de um individuo e seu estagio moral”. A pessoa em crescimento
compreende este aprendizado quando transforma e diferencia suas estruturas cognitivas
conseguindo resolver melhor os problemas da mesma espécie, podendo explicar no novo
estdgio porque estavam errados os juizos morais no estagio anterior, mas que julgava ser
corretos (HABERMAS, 2003).

Desse modo, a identidade do Eu se confirma na capacidade do adulto de
reconstruir sua identidade em situagbes de conflito, harmonizando a nova com a
identidade superada, organizando a si e as suas interagdes, direcionadas por principios e
procedimentos universais (HABERMAS, 1990). A légica do desenvolvimento em
Habermas amparada na psicologia do desenvolvimento considera as
complementaridades entre o cognitivo, o linguistico e o interativo dos individuos
(HABERMAS, 2011).

Assim, a justificativa da superioridade de um nivel de desenvolvimento em
relacdo ao outro estd na “capacidade de resolucdo de problemas” na dimensdao do
conhecimento objetivante e na dimensdo pratico-moral das convicgdes a luz as
pretensoes de validez universais (BANNWART JUNIOR, 2012). Esta condicao nos remete,
deste modo, a sua consideragdo como fundamento para uma pedagogia geografica do

agir comunicativo.

Geopedagogia comunicativa ou pedagogia geografica da acao
comunicativa

A geopedagogia da agdo comunicativa é aquela que, tendo a situagao de fala
como centro® do fazer pedagdgico, considera os sujeitos da educacao em contextos de
acdo na busca do entendimento mutuo. Assim, quando se atribui a educagdo a
responsabilidade pela reproducio do mundo da cultura, da sociedade e da
personalidade, deve-se incluir as questdes relativas a convivéncia pessoal, as nogoes de
dever e justica e ir além de um conhecimento de relagbes cognitivo-instrumental, ou
seja, das relacdes entre o sujeito e o mundo objetivo (BOUFLEUER, 1998).

Os conhecimentos escolares como produtos de processos de entendimento estao

6 Consulte Habermas (2002b, 2002c¢) para uma compreensdo da situagdo de agdo e de fala como centro do mundo, no seu
paradigma intersubjetivo, frente a ideia de corpo como o centro de referéncia de mundo na defesa da fenomenologia
antropologizante ou no paradigma da filosofia do sujeito.
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sempre sujeitos a reconstrucdo e a atualizagdo, de modo que a escola, longe de ser o
lugar da mera reproducdo, é o lugar da problematizacao e da apropriagdo critica deste
acervo de saber, devendo reunir as condigdes objetivas e subjetivas de um discurso
potencial (BOUFLEUER, 1998). Na condicdo da problematizagao e da busca da solucao
de problemas, a competéncia comunicativa pode ser construida satisfatoriamente
tornando os sujeitos/alunos aptos a se envolverem em discussdes em sala de aula sobre
temas moralmente relevantes em seus mundos da vida, exercitando a cidadania espacial
(CARNEIRO, 2008).

Em sala de aula, por exemplo, as pretensdes de validez levantadas nos atos de
fala por professores e alunos sdo tornadas problematicas, seja do ponto de vista da
verdade proposicional dos fatos, do ponto de vista da correcao das normas de agao ou
do ponto de vista da veracidade das expressdes pessoais. Assim, na aula de Geografia,
pode-se criar situagdes de fala e de acdo para uma forma de interacdo social que se
baseie no consenso de fundo ndo problematico e se converta em agir argumentativo ou
discurso.

Neste cendrio, uma tipologia de agdes se apresenta na escola, formada por quatro
contextos de interacdo: a) relagdes funcionais da organizacdo escolar com os subsistemas
dos quais depende; b) interacdes entre os membros adultos da instituicdo escolar; c)
interacoes entre os membros adultos e os adolescentes alunos; d) interagdes entre os
proprios alunos (LONGHI, 2005). Logo, toda acdao educativa é uma interagdao social,
pois, em sala de aula, ha sempre as trés formas basicas de agdo: o agir comunicativo, o
agir estratégico e o agir instrumental. F assim que a acdo pedagdgica em contextos
escolares se substancia no agir com os outros, na colaboragdo e cooperagdo, ou no agir
sobre os outros, como influenciagdo e manipulagao (BOUFLEUER,1998). Essa concepgao
considera, no ambito da educacdo geografica, a orientacdo do processo de ensino e da
aprendizagem voltada para a compreensdo dos processos sociais de colonizacao das
estruturas sistémicas do mercado e do poder politico sobre as estruturas simbdlicas
espaciais.

Nesse caso, cumpre a Geografia a tarefa de formacao de sujeitos interativamente
competentes, ou seja, autdbnomos, capazes de se localizarem nos debates
contemporaneos acerca de tematicas relevantes do mundo que possam fazer frente aos
processos de colonizacao da vida atual e da perda de autonomia pessoal e coletiva. Este
percurso se realiza, todavia, pela construgao da competéncia comunicativa a partir de
estdgios de aprendizagem complexos, que partem inicialmente de uma forma de

aprendizagem concreta para outra, formal e abstrata, da consciéncia do julgamento pré-
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convencional, passando pelo convencional em dire¢cdo ao pés-convencional.

Paviani (2011) identifica que, no estagio convencional, o entendimento das regras
é anterior a capacidade de pensar por principios que sao préprios do estagio pos-
convencional e que deve ser a meta de uma aprendizagem moral. Do mesmo modo,
Piaget (1994) diferencia que, para “os pequenos”, a regra é uma realidade sagrada por
sua tradicdo e para “os maiores” dependem do acordo mdtuo. Em outras palavras, a
perspectiva da primeira pessoa e da segunda pessoa devem ser valorizadas frente a
perspectiva da terceira pessoa. Isto significa alterar a disposicdo dos sujeitos da
educagdo, no ensino e na aprendizagem, de observadores para participantes e situar a
dimensao moral do desenvolvimento de modo construtivo em sala de aula.

Um aluno ou aluna que aprende uma regra torna-se, para Habermas (2012, v. 1),

I//

um “professor em potencial”, pois a regra tem um potencial gerador que permite a
pessoa encontrar novos exemplos por si s6. Entretanto, ha adultos que jamais conseguem
se autonomizar de sua realidade convencional regrada e ao se expressar com sinceridade
sobre a sua prépria identidade. Neste caso, ser autbnomo ja significa a determinagao da
vontade por maximas aprovadas pelo teste da universalizagcdo, por conseguinte ndo se
trata de um conceito distributivo e, consequentemente, ndo se pode alcancar
individualmente (HABERMAS, 2004).

Por isso, o ensino de geografia, numa dimensdo instrumental que se debruga
sobre contetidos como objetos ou numa dimensdo estratégica que se realiza sobre
pessoas como objetos, recai numa perspectiva objetivante do professor, tanto ao
transmitir quanto transpor didaticamente os contetidos. Da mesma forma, neste contexto,
os alunos e alunas se defrontam no espago escolar neste mesma relagao vertical do Eu-
Algo7. Esta dimensdo do ensino ndo deve ser, no entanto, negligenciada em sala de aula,

I//

sob a rubrica do “ensino tradicional”, pois a tradicao é, de todo modo, responsavel pela
transmissdo dos saberes vélidos, do saber de fundo, do qual as pessoas socializadas se
nutrem de interpretagdes para se entenderem com seus contemporaneos em situagoes
cotidianas.

Dessa forma, os contelidos geograficos devem ser adequados niao apenas aos
estdgios do desenvolvimento cognitivo, mas também aos estdgios do desenvolvimento

moral. Entretanto, ensinar contetidos geograficos conceituais por si sé ndo sera suficiente

para a construcdo da competéncia comunicativa, pois esta exige a passagem de

7 Sobre as relagdes simbdlicas verticais do Eu-Algo (objetivante com o mundo) e do Eu-Tu (performativa ou participante
com os outros) ver Habermas (2014), especialmente o texto sobre Martin Buber — a filosofia do didlogo no contexto de sua
época.
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interagbes incompletas para interagdes completas, da mesma forma que exige a
passagem do nivel pré-convencional para o nivel convencional e deste para o nivel pds-
convencional.

Como afirma Castellar (2014), no ensino de Geografia no nivel fundamental, a
aprendizagem segue os estagios de desenvolvimento e se realiza pela interagao de fatos
externos e internos por meio da experiéncia fisica, do meio e da interagdo social, das
experiéncias afetivas e, por fim, da tendéncia a “equilibragao”, isto é, periodos de
equilibrio, seguido por conflitos e novo equilibrio. Nesta mesma linha, para Garrido
(2013), as propostas construtivistas provocam mudancgas e introduzem novas praticas,
especialmente a maior descentragdo na condugao da aprendizagem.

Assim, os saberes geograficos na educagao bdsica devem favorecer a construgao
de uma aprendizagem centrada na descentracdo das criancas, inicialmente, e dos
adolescentes, depois. Deste modo, estes sujeitos irdo, gradativamente e sem saltos nos
estagios de desenvolvimento se tornar capazes de agir e defender principios éticos e
morais universais diante de temas controversos com 0s quais a ciéncia geografica lida.
Para tanto se faz necessdria a introdugdo do discurso pratico expresso na adogdo dos
pontos de vistas uns dos outros que leva, desta forma, a progressiva “descentracao” da
compreensao egocéntrica e etnocéntrica (HABERMAS, 2004).

Em sua tese sobre a situacdo do homem enquanto problema ético, Apel (2007)
diz ser necessdria uma “macroética” para pensar a situacao atual da humanidade, pois,
pela primeira vez na histéria universal, ha situacdes de perigo comum, como a crise
ecoldgica, destruicdo da ecosfera e da biosfera, que desafiam os homens a assumirem a
“responsabilidade moral” coletivamente. Assim, estariamos diante de uma relacao
propriamente geografica, entre sujeito e espago, fundamentalmente em termos de escala
planetaria da acdo. Enquanto as microéticas se relacionam com espacgos intranacionais,
as mesoéticas com 0s espagos nacionais e supranacionais, a macroética se ocupa das
responsabilidades da humanidade com o mundo.

Por fim, diante do exposto, a discussao sobre a espacializagao e a espacialidade
das sociedades deve enfatizar a construgdo de principios geoéticos universais
(CARNEIRO, 2019). Dentre estes, destaca-se a justica espacial, a igualdade espacial dos
direitos humanos, o respeito a dignidade dos seres humanos independente da sua origem

"

geografica. Sao problemas fundamentais da vida humana e social. Assim, “a
aprendizagem exige uma introdugdo progressiva nas questoes e nos problemas, objetos
de estudo, pois ha um jogo entre o abstrato e o concreto que precisa ser considerado,

embora a realidade do ambiente de aprendizagem mude no tempo e no
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espaco” (PAVIANI, 2011, p. 16).

Consideracgoes finais

Como se demonstrou, apesar de sua ampla aceitagdo e emprego nas ciéncias
humanas, sociais e, inclusive, nas exatas, as teorias do filésofo e soci6logo Jurgen
Habermas tém uma baixa presenca na Geografia. Malgrado citagbes esporadicas
encontradas em poucos autores do campo geogréfico, considera-se oportuna a partir de
sua vasta obra e das suas diversas teorias a compreensao das realidades geograficas,
notadamente a brasileira, profundamente necessitadas de inclusdo, de dignidade e de
justica espacial.

O objetivo de analisar a aprendizagem seguindo a linha da construcao da
competéncia comunicativa relacionada aos estagios do desenvolvimento do julgamento
moral buscou demonstrar a urgéncia da formagao humana apoiada na ideia de uso do
conhecimento na forma de agdo por principios éticos e morais universais. Assim,
demonstrou-se que estes principios sdo preferiveis para a vida em sociedade complexas,
como a brasileira, mediante o reconhecimento reciproco, dialégico e discursivo, pelas
consciéncias subjetivas diante dos dilemas presentes no mundo da vida do qual
compartilham.

O ponto de partida da reflexdo foi a verificacao do baixo grau de interacdo social
dos graduandos e graduandas, notadamente nas disciplinas de Estdgio Curricular
Supervisionado em Geografia, em discussdes de sala de aula, assim como também da
necessidade de construcdo de personalidades pdés-convencionais para o exercicio da
cidadania.

A interacdo social, compreendida como um problema de coordenacao de agoes
individuais, é exigente da interseccdao de planos pessoais que possam ser conectados de
tal forma que o entendimento seja possivel. A identidade do Eu pés-convencional é posta
como preferivel a identidade de papeis, pois naquela as pessoas se guiam por principios
éticos e morais universais e, nesta outra, por éticas particularistas.

Esta realidade foi explicada com base nos processos formativos da competéncia
comunicativa vinculadas aos estdgios do desenvolvimento moral do qual a geografia
pode se valer no contexto da formagdo docente e da prética escolar para promover a
aprendizagem da espacializacdo e da espacialidade sociais por meio da ideia de justica

como fundamentais para a formagao cidada.
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Trata-se, deste modo, de um projeto de sociedade implicito na prépria ideia de
formagdo para a cidadania. Por isso, o projeto pedagogico da escola refletido no ensino
de geografia deve visar a emancipagdo humana, sendo a razao e agdo nos moldes
habermasiano um caminho possivel para o desenvolvimento da capacidade de agir nas
relagdes entre sujeito/sujeito eticamente na vida politica e social. Nesse ponto, a didatica
se aproxima das concepgoes construtivistas da educacdo e a competéncia comunicativa
informaria os principios referidos por Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009) mais
proximamente, que sdo o respeito as diferencas, a responsabilidade social e a
valorizacao dos direitos e deveres do cidadao.

No atual quadro da educacdo geografica escolar, porém, entende-se que os
contelidos desta natureza sao subvalorizados por um ensino e uma aprendizagem mais
fatual, conceitual e procedimental. Deste modo, a emancipacao social poderia tornar-se
realidade pela ampliacdo a sociedade da capacidade de aprendizagem dos individuos
através da pratica comunicativa, formando, assim, um potencial cognitivo capaz de
enfrentar os desafios da evolucdo (LONGHI, 2005). Portanto, como sugere Menezes
(2012), numa leitura habermasiana dos processos pedagdégicos encontra-se um modelo
de agir critico em desenvolvimento pelos atores educativos e deve tocar, por conseguinte,
nas estruturas organizativas e no curriculo da escola a partir de um “modelo de Acao
Critica”.

Por fim, a didatica deve se preocupar com a construcio permanente da
competéncia comunicativa dos alunos e das alunas, possibilitando, em seu percurso
final, a prépria formacao da identidade do Eu autbnomo, nao aprisionado as convengoes
sociais, capaz de atuar de forma competente e agir conforme principios éticos e morais
universais, promovendo as condigdes para a emancipagao humana e do préprio espago

diante dos processos de colonizagao sistémica de nossos mundos da vida.
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